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Resumen

El articulo expone cudles son los dmbitos
y cuestiones de investigacion en el drea de
la educacian intercultural. Muestro foco de
atencidn estd en la investigacidn que se ha
desarrollado con objeto de analizar el con-
senso existente en tormo a cuestiones fun-
damentales para el drea. Se exponen datos
parciales de un trabajo mas extenso en el -
que se analizan las cuestiones y dmbitos
de investigacion en educacion intercultu-
ral en el Ambito espafiol’. En primer lugar
se comienza por delimitar a qué |lamamos
educacion intercultural, cudles son sus pre-
supuestos, sus principios, sus fines y obje-
tivos. A partir de ahf, se identifican, descri-
ben y ejemplifican los dmbitos y cuestiones
de investigacion que configuran el drea. La
informacion recogida permite establecer
cudl es la evidencia acumulada acerca de
las cuestiones mds relevantes y poder es-
tablecer prioridades en el desarrallo de |a
educacion intercultural.
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1. La educacion intercultural

Abstract

The article deals with idenifying and
describing the main areas and questions
of the research on intercultural educa-
tion in the Spanish context. It focuses
on reviewing the research that has been
done during the last ten years in terms
of stablishing the consensus about the
main questions for the area. The article
exposes some data of a more complete
unpublished report. First of all, the arti-
cle proposes a definition of intercultural
education, its assumptions and objec-
tives. Furthemore, we identify, describe
and exemplify the areas and questions
of research. The information shows the
accumulated evidence about some main
guestions and it is relevant in order to
make decisis about intercultural educa-
tion implementation,
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La Educacién Intercultural propone una prictica educativa que sitde las
diferencias culturales de individuos y grupos como foco de la reflexién
y la indagacién en educacién. Se propone dar respuesta a la diversidad
cultural propia de las sociedades democraticas desarrolladas desde pre-
misas que respetan y/o valoran el pluralismo cultural como algo con-

1 Informe auspiciado por el Centro de Investigacion y Documentacién Educativas (CIDE,

2003/2004), inédito.
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sustancial a las sociedades actuales y que se contempla como riqueza -
y recurso educativo. La interculturalidad puede considerarse como una
dimension a lo largo de la cual se sitdan cada una de las propuestas
formuladas para dar respuesta a la diversidad de personas y de grupos.
Por otra parte, lo intercultural en educacion surge como etapa final en el
proceso de aceptacién y valoracion de las variables culturales, mas alla
de las alternativas asimilacionistas o compensatorias y muy vinculada a
formulaciones educativas afines: educacion global, educacién inclusiva,
educacion antirracista, educacion multicultural.

El adjetivo intercultural nos parece la denominacién mas comprehen-
siva y coherente con la filosoffa que trasciende de esta corriente pedagé-
gica, acentuando la interaccion, comunicacidn, negociacidn y enrigue-
cimiento entre formas culturales diversas. Nuestra propuesta se imbrica
en el entramado descrito y define la pedagogia intercultural como:

“la reflexidn sobre la educacian, entendida como elaboracion cultural, y ba-
sada en fa valoracidn de la diversidad cultural. Promueve practicas educativas
dirigiclas a todos y cada uno de los miembros de fa sociedad en su conjunto.
Propone un modelo de andlisis y de actuacicn que afecte a todas las dimen-
siones del proceso educativo, Se trata de lograr la igualdad de oportunidades
(entendida como oportunidades de efeccion y de acceso a recursos sociales,
econdmicos y educativos), la superacion del racismo y la competencia intercul-

tural en todas fas persanas, sea cual sea su grupo cultural de referencia”

La definicion configura un enfoque desde el que abordar las cuestiones
referidas al tratamiento de la diversidad cultural en educacion, entendiendo
que esta diversidad se manifiesta mds alla de los limites establecidos por ra-
zas, grupos étnicos o nacionales y en interaccion con otras variables signifi-
cativas tanto en la intervencién educativa en contextos educativos formales
como en otros menos estructurados e informales. La igualdad de oportuni-
dades y recursos supone que las habilidades, talentos y experiencias sean
considerados como un adecuado punto de partida para [a escolaridad pos-
terior, y exige justicia y la posibilidad real de igualdad de resultados para un
mayor nimero de estudiantes; implica equilibrio entre lo formal e informal,
individual y grupal, proceso y producto, diversidad y unidad; exige coordi-
nacion entre procesos de cambio, autoimagen positiva, autoconfianza, au-
toafirmacion; necesita claridad para enfrentarse a dilemas y paradojas.

Lo intercultural, como propuesta educativa, estd vinculado a proce-
sos de intercambio, enriquecimiento mutuo, cooperacion entre perso-
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nas y grupos. Las connotaciones asociadas al término son positivas y se
entroncan en una fradicion de escuela nueva, activa, abierta y transfor-
madora. Ahora bien, también es cierto que en algunos casos el término
se utiliza de forma ambigua o claramente inadecuada en un intento de
maquillar o legitimar propuestas alejadas de los principios y presupues-
tos de lo que entendemos como educacién intercultural.

Se especifican a continuacién algunas de las caracteristicas especifi-
cas de lo que entendemos por educacion intercultural en relacién con

sus objetivos y fines.

- Dimensiones’

Definicidn y objetivos

Definicion y objetivas

Educatio, n.® 22 - 2004

Educacién Intercultural

Caracteristicas

Las diferencias se sitdian en el foco de la reflexién
en educacion,

Las diferencias son la narma, no estin asociadas

a deficiencias o déficits respecto a un supuesta
patriin ideal.

Las diterencias culturales son dindmicas y cam
biantes, adaptativas. No son eliquetas estiticas,
monoliticas e inamovibles.

La diversidad cultural se refiere a las diferencias

en |os significados que generamos, que comparti-
mos con un determinado grupo (valores, criterios
de conducta, roles sociales, formas de adquirir y
legitimar el conocimiento..,)

Se dirige a todos los miembros y sectores de la
sociedad

Se propone el logro de |a igualdad de oportunida-
des educativas de todos los grupos socioculturales.
La igualdad de oportunidades se entiende no sélo
como acceso a la educacidn sino como logro de
beneficios que de ella obtienen. Especialmente en
el logro de una vida digna.

Se orienta a desarrollar competencias intercultura-
les en todos los estudiantes y profesores.

Lin objetivo bisico es la superacién del racismo yla
discriminacién, como hecho individual e institucio-
nal.
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Fines = Es un jnstrumento para luchar contra la desigual-
dad, el racismo y la discriminacidn en el sistema
escolar.

* Contribuye a la cohesién social y su meta es el
logro de una educacién de calidad para todos.

* Lla escolaridad come via para garantizar una vida
digna para todos.

La eficacia de las propuestas interculturales dependeré en gran medi-
da de que las actuaciones que se generen sean coherentes con el anélisis
de necesidades individuales y comunitarias propias del contexto espe-
cifico en que se implanta; pero también de que se den en combinacién
con otras medidas estructurales mds alla del dmbito escolar. Si estas con-
diciones no se cumplen, las iniciativas denominadas interculturales po-
drian utilizarse como camuflaje de desigualdades, coartada para evitar
la adopcicén de iniciativas auténticamente respetuosas con la diversidad
cultural o en mero escaparate de la visién mas “turistica” y superficial de
las manifestaciones culturales.

2. Fuentes de informacién

La localizacion de investigaciones relevantes en el dmbito de la educa-
cion intercultural, ha implicado recurrir a fuentes documentales diversas.
Las fuentes consultadas han sido de tres tipos: revistas dedicadas a la
difusion de la investigacion, bases de datos y buscadores especializados,
actas de congresos y reuniones cientificas. Ademds, de forma comple-
mentaria, se ha recurrido a fuentes de cardcter mas informal (entrevistas
con colegas, encuentros en reuniones cientificas, referencias en medios
de comunicacion). La bisqueda ha sido multidisciplinar, en coherencia
con el carédcter de los estudios que son relevantes en educacién intercul-
tural, los cuales se generan tanto en el campo pedagégico como en el de
la psicologia y sociologia.

El periodo de tiempo revisado ha sido 1998/2003, lo cual ha permiti-
do actualizar los datos ofrecidos en dos revisiones previas realizadas por
Bartolomé, Cabrera, Espin, Marin y Rodriguez (1999) y la de Graiieras,
Lamelas, Segalerva, Vazquez, Gordo y Molinuevo (1998).
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La tabla siguiente recoge la informacién sobre las fuentes documen-
tales consultadas.

oo Revistas o Basesdedaios: o C Actas
Pedagogia  Revista de Fducacion REDINET Xl Congreso de Al-
Revista de Investigacion Mww.mec.es) AT pou: g

! : los de Investigacion
Educativa {RIE) Edualter (www. Educativa, Granada,
RELIEVE {revista electrg-  edualterorg) 2003

Rica deAIDIEE) Jornadas de Educa-

Infancia (Rosa Sensat) cidn  Intercultural.
Univ. De Almeria,

Revista Interuniversi- nov. 2002/2003

taria de Formacian del
Profesorado

BORDOMN
Estudlios sobre Educacidn
{Univ. de Navarra)
Ps‘!c;r:-];:-g:’a Infancia y Aprendizaje

. Contextos educativos = -

Sociologia  Revista de Estudios e In- VIl Congreso Na-

vestigaciones cional de Sociolo-
Sociologicas (REIS) gia, sep. 2001

3. Ambitos y cuestiones de investigacién

Los ambitos y cuestiones de investigacién que configuran el campo de
la educacion intercultural se presentan de forma sintética en el cuadro
que se incluye mas adelante. Se ha tomado como referente un marco
conceptual que ilustra las complejas raices multidisciplinares de los en-
foques interculturales en educacidn (Banks, 1995; Bennett, 2001). Cua-
tro son los ambitos de investigacion identificados en el contexto espafiol:
competencia intercultural, equidad e inclusion social, diferencias indi-
viduales y reforma del curriculo. Cada uno de ellos asume determina-
dos presupuestos y se desarrolla en torno a cuestiones especificas, tal y
como se indica en la tabla siguiente.
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AMBITOS DE INVESTIGACION EN PEDAGOGIA-INTERCULTURAL

Competencia
_intercultural

Presupuestos
La reduccion

del prejuicio ra-

cial es posible y
deseahle.

: Los mdawduaﬁ

pueden Iiegar
a ser multicul-
turales; lo-cual
no implica el
rechazo de las-
visiones e iden-

tidad familiar. -

Cuestiones
|dentidad cul-
tural Actitudes.

 Prejuicios y

”"Jm:iuswa

Equi.ﬂad e :
mc]usmn sumai'.:

Fresupuestos

CEl cambio social -
es una C-::ndlcmn
nECESElrlﬂ PEEEI.

garantizar la |gua]- 3

_dad de acceso,
: partn:lpaclﬂn \,r
i 'h::gm roenlies

__La eqmdaﬁl },f

“justicia: socnaimn B

_ posibles y con-
sistentes con los

] D:feren t:[as
in ni dwniua[es

PresupuestDE

- Todos lo s estudian-
-'f: tes tienen habili- -
; dades ES-[CIEC!E|E5

aprender.

© Lameta pnnclpal

. delaeducacion
puhllca es hacer
posible que todos -
los estudiantes
- dlcancen su mayor

' "pmencml de Iugrﬂ
va}c:rEE demcrcr&tlu_- :

e ) socaahzacmn
- cms hﬁs&cas, Sl

;-:‘u1tura| yel E-E..ntld{):- i
de identidad étnica -

i influyen enel pro-

ceso de ensefia n'za_

y aprendizaje.

Cuestiones
Dernografia,
- -mapas escolares.

 Medio cultural,
estereotipos.

familiar '}r':l::bn;tu_'
mitario.Ed ULECIDI’I

(:uestiu nes

-~ Estilos cognitivos yde -
 aprendizaje.Variables

. afeectivas y motivacio-
 males. L{:}gma acade—

ITIIEBS

. Reforma del.
.-_::.:.j;'p:rritulo'
Fresupuestos

“El conecimiento
--se construye y se
discute.

El currfculo

i eu'[pcént_rim es

=h erramienta de |
racismo cultural.

Cuestiones

Investigacidn
histdrica.Detec- -
citn de sesgos en

' textos y recurses
i d!dachws ‘me-
dl:is de camuni-

cacion.Cultura y

. clima'escolares..

Cada uno de estos dmbitos de investigacion se han desarrollado en
torno a cuestiones especificas, tal y como se exponen en los siguientes

apartados.
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3.1. Competencias interculturales

La investigacion en torno a competencias interculturales asume dos pre-
supuestos bésicos: la reduccidn del prejuicio racial es posible y deseable;
los individuos pueden llegar a ser multiculturales, lo cual no implica el
rechazo de las visiones e identidad familiar. Los estudios en este dmbito
se han desarrollado en torno a dos cuestiones: [a identidad cultural v las
actitudes, los prejuicios y estereotipos.

3.1.1. |DENTIDAD CULTURAL

La identidad cultural se refiere al grado en gue una persona se siente
conectada, parte de un grupo cultural, al propio grupo de referencia en
el gue ha crecido. Incluye una compleja combinacién de factores, tales
como autoidentificacion, sentido de pertenencia o exclusion, deseo de
participar en actividades del grupo. Hace referencia a [a socializacidn
sociopolitica y econdmica, a las caracteristicas biogenéticas derivadas
de signos asociados al grupo cultural; a la socializacién en creencias y
valores (Jiménez Frias, 2002).

Se han localizado tres estudios en este grupo. El primero de ellos “Iden-
tidad, aprendizaje y conflicto en la escuela multicultural” (Caballero, 2000}
se propone interpretar y comprender los significados que tienen para las
personas los procesos socioeducativos en Ia vida cotidiana. Se aborda el
tema de la identidad multicultural y se estudia el caso de los nifios marro-
quies en Catalufia (estudio de caso de un nifio gitano-espafiol v un nifo
espafiol del barrio del Raval).

El estudio de Massot (2001) establece modelos que describen los pro-
cesos de identificacion que siguen los hijos de inmigrantes argentinos en
Cataluiia. Se describen tres modelos de pertenencia y desarrollo de com-
petencias interculturales en los hijos/as de inmigrantes. El mayor interés
del estudio radica en la descripcion pormenorizada de los procesos por
los que los jévenes construyen y reconstruyen su identidad personal en
interaccidn con contextos diversos.

Este trabajo se sitta en la linea de otro previo “Identidad étnico-cultu-
ral de adolescentes magrebies, desde un modelo de componentes” (Es-
pin, Marin, Rodriguez, Cabrera; 1998) en el que se analizan mediante
la aplicacion de cuestionarios, la identidad étnica y aculturacion de los
adolescentes magrebies escolarizados en centros publicos catalanes.
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3.1.2.PREJUICIOS ¥ ESTEREOTIPOS
En “Diversidad cultural e igualdad escolar. Un modelo para el diagnés-
tico y desarrollo de actuaciones educativas en contextos multiculturales”
(Aguado, Gil, Jiménez, Sacristdn, Ballesteros, Malik, Sanchez; 1999) se
~ analizan mediante entrevistas, entre otras cuestiones, [as actitudes hacia
la diversidad de los estudiantes, profesores y padres de centros publicos
de ensenanza primaria de diversas comunidades auténomas. Los resul-
tados indican que los alumnos asocian las diferencias culturales con
diferencias religiosas y los comentarios hostiles se dirigen fundamental-
mente hacia los alumnos gitanos. Parece existir una [inea de demarca-
cién profunda entre gitanos y no gitanos, sin acercamientos o reconoci-
mientos mutuos, mas alla de compartir el aula o la vecindad.

Los profesores, por su parte suelen asociar diferencias culturales con
problemas, manifestacién de conflictos de convivencia o malos resulta-
dos escolares. Los padres en su mayorfa reconocen no tener informacion
acerca de grupos culturales distintos al que reconocen como el suyo
propio, el cual tampoco queda definido con precisién. Aluden a la ne-
cesidad de convivencia y respeto, pero nunca a sus relaciones directas
con personas concretas.

A partir de las criticas acumuladas en los Gltimos afios acerca de la
eficacia de las encuestas convencionales en la medicién de las actitudes
“reales” ante la inmigracién, Cea d’Ancone (1999/2002) evalia el grado
de efectividad de los indicadores tradicionales utilizados en encuestas
como las del CIS o el CIRES, ASEF, CEMIRA y Eurobarémetros de las Co-
munidades Europeas. Mediante un andlisis de componentes principales
de los indicadores seleccionados de estudios |levados a cabo por el CIS,
se obtienen diez dimensiones del concepto de racismo. Los resultados
indican que, de acuerdo con las nuevas propuestas de racismo, los iterns
relativos a derechos sociales y de ciudadania son los de mayor utilidad
en la medicién de las actitudes ante la inmigracién, seguidos de los re-
lativos a politica inmigratoria.

Se constatan las limitaciones de dichas encuestas para captar las acti-
tudes contrarias a la inmigracion (s6lo el 6%). De los andlisis se concluye
la necesidad de introducir modificaciones en el instrumento de medida
para mejorar la captacién de la actitud “real” ante la inmigracién.
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3.2. Equidad e inclusién social

La investigacién sobre equidad e inclusién social asume dos presupues-
tos bdsicos: el cambio social es una condicion necesaria para garantizar
la igualdad de acceso, participacion y logro; la equidad v justicia so-
cial son posibles y consistentes con los valores democriticos basicos. Se
ha desarrollado en torno a tres topicos: demografia y mapas escolares,
medio cultural, familiar y comunitario, y educaciéon inclusiva. Desde
los modelos diferenciales/adaptativos, toda actuacion educativa deberia
considerar |as diferencias entre grupos culturales como manifestaciones
diversas de procesos de adaptacién y comprensién del mundo. Es pre-
ciso atender a la evidencia acumulada por la investigacién en torno al
capital cultural del medio familiar/comunitario del alumno en la elabo-
racion y evaluacion de intervenciones educativas para facilitar su acceso
a los recursos socioeducativos y superar su situacion de marginalizacién
social.

3.2.7. DEMOGRAFIAS, MAPAS ESCOLARES

La demografia proporciona tendencias de poblacidn, especialmente per-
files estadisticos y tendencias educativas y socioeconémicas que se es-
tratifican en funcién del género, grupo cultural, estatus socioecondémico.
Los estudios suelen proporcionar informacion acerca de tasas de éxito
escolar, abandono, acceso al mundo laboral. También se incluye infor-
macion acerca de los niveles de ingresos econdmicos, acceso a servicios
sociales, estado civil y tasas de nacimiento y mortalidad. En Espaiia los
datos oficiales son recogidos y sistematizados por la Subdireccién Na-
cional de Estadistica y los correspondientes organismos autonémicos.

El estudio de Bonal (2003) aborda la evaluacion de la equidad en el
sistema educativo espafiol desde una perspectiva sistémica. Se seleccio-
nan un conjunto de indicadores (de input, output y resultados) y se eva-
lGa la evolucién de la equidad del sistema de ensefianza espaiol desde
la transicion a la democracia hasta la actualidad. Por su parte, Carrasco
(2003) formula tres cuestiones a resolver en su investigacion: 1) quiénes
y cuantos son, de dénde proceden y dénde se localizan los hijos e hijas
de inmigrantes y de otros grupos minoritarios en el territorio espafiol
y en el sistema educativo; 2) cdmo se puede caracterizar y analizar la
diversidad de situaciones y dificultades que encuentran en la escuela; 3)
cémo explican su problemdtica socioeducativa. La autora recurre a da-
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El segundo trabajo analizado somete a revisién los niveles de equidad en
el sistema educativo espafiol. Se trata del estudio de Murillo, Cerdan y Gra-
feras (1999) analiza las politicas de calidad y equidad del sistema educativo
en Espafia en las décadas de los ochenta y los noventa. Se parte de dos ideas
previas: calidad y equidad son conceptos inseparables v, por otra parte, la
comunidad educativa en su conjunto es |a responsable de la puesta en mar-
cha y del éxito o fracaso de las politicas. La investigacion utiliza un enfoque
analitico, se estudian nueve factores: extension de la educacion, tratamiento
de la diversidad, autonomia escolar, curriculo/autonomia curricular, parti-
cipacion de la comunidad educativa y gestién de centros, direccién escolar,
profesorado, evaluacidn, e innovacién e investigacion educativas

3.3. Diferencias individuales

Los presupuestos en los que se basa la investigacin que se considera en
este grupo denominado de “diferencias individuales” implican asumir
que todos los estudiantes tienen habilidades especiales y capacidad para
aprender; que la meta principal de la educacion pablica es hacer posible
que todos los estudiantes alcancen su mayor potencial de logro; y que
la sacializacion cultural y el sentido de identidad étnica influyen en el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

3.3.7. DIFERENCIAS COGNITIVAS
El punto de partida de los estudios en este campo es cuestionar abier-
tamente la existencia de un modelo Gnico de desarrollo cognitivo, en-
tendido como la forma en que [a persona incrementa su dominio en la
adquisicién y utilizacidn del conocimiento. Cada uno de nosotros, en
funcién de nuestro marco cultural de referencia, mostramos diferentes
estilos cognitivos y de aprendizaje; estilos de interiorizacién y de comu-
nicacion, percepcion de implicacion. Todo ello se traduce en diferencias
de aprendizaje y comunicacién. Algunos de estos marcos son mds com-
patibles con la educacién institucional va que aprendemos en funcién
de las normas, experiencias, reglas, valores e interpretaciones previas.
Se han revisado dos investigaciones que plantean estas cuestiones.
En el estudio “Aprendizaje entre iguales y construccién de conceptos”
(Rodriguez, Ferndandez y Escudero, 2002) se analizan los patrones de
interaccidn que surgen en el seno de los pequenos grupos de estudian-
tes durante la realizacién colaborativa de una serie de tareas destinadas
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al aprendizaje de conceptos cientificos. La fundamentacion tedrica es
sociocultural y la metodologia cualitativa. Los resultados indican que
dos de los patrones de interaccién identificados son muy potentes res-
pecto al aprendizaje que promueven: la colaboracion y el intercambio
de ideas discrepantes. El factor clave reside en la preocupacion o com-
promiso social de los componentes del grupo para establecer una base
comiin sobre |la que construir del conocimiento cientifico.

El segundo de los estudios revisados se plantea el “Uso y adquisicion
de la segunda lengua en un programa de inmersion: diferencias indivi-
duales” (Sotés, 2000). Se ha estudiado la interrelacién entre las variables
individuales (caracteristicas personales, competencia interaccional, es-
trategias comunicativas y competencia pragmética) con el conocimiento
y adquisicion del euskera de ninos de Educacion Infantil (3 afios). La
metodologia utilizada es cualitativa (observacion directa, entrevistas y
cuestionarios a profesores y padres). Las diferencias individuales apre-
ciadas no se refieren tanto a la proporcién de uso de los diferentes cédi-
gos (euskera, castellano, interlengua) como a la complejidad sintactica,
variabilidad y grado de espontaneidad de sus expresiones en la interac-
cién con la profesora. Cuando los alumnos menos competentes utilizan
el euskera para comunicarse parece que se benefician en mayor medida
de las expresiones formuladas por los alumnos “mas competentes” que
de las realizadas por la profesora.

El estudio indica, ademads, que el drea de matematicas y el de pldstica
especialmente, es decir, aquellas dreas que no persiguen explicitamente
el uso de la segunda lengua, permiten a los alumnos una participacion
mds activa en el discurso, un mayor grado de comunicacién con la profe-
sora y una utilizacién mds amplia y variada de sus recursos linguisticos.

3.3.2. LOGROS ACADEMICOS

El estudio realizado por Aguado, Gil, Jiménez, Sacristdn, Ballesteros,
Malik y Sanchez (1999) se planteé como uno de sus objetivos la formula-
cién de un modelo que describiera la relacion entre variables referidas a
caracteristicas cognitivas y afectivas del estudiante y su rendimiento aca-
démico. El modelo elaborado a partir de los datos obtenidos establece
que el rendimiento académico estd relacionado con caracteristicas emo-
cionales, hahilidades intelectuales y motivacionales. La competencia en
espafiol se relaciona con estas mismas caracteristicas. El rendimiento se
relaciona también con los estilos de aprendizaje, excepto con el denomi-
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nado altamente estructurado. Hay una fuerte relacién entre rendimiento
global del alumno y comunicacién intercultural del profesor, si bien no
es de cardcter lineal. También se da fuerte relacién entre comunicacién
intercultural del alumno y la del profesor, de caracter no lineal.,

A partir de este modelo inicial se ha planteado una investigacién que
acaba de comenzar, financiada por el programa 1+D del MCyT (convo-
catoria 2003). Su objetivo general es identificar aquellas variables perso-
nales y estructurales que se relacionan con los diferentes niveles de logro
de los estudiantes. Se consideran logros escolares valiosos en los niveles
de ensefianza obligatoria tanto los que se refieren a resultados acadé-
micos en dreas curriculares especificas (lengua, matemdticas y ciencias
sociales) como a la adquisicién de competencias en comunicacién in-
tercultural.

3.4. Reforma de la ensefianza / curriculo

Los presupuestos desde los que se plantea la investigacién en este dm-
bito son dos bésicos: a) el conocimiento se construye y se discute; b) el
curriculo eurocéntrico es herramienta de racismo cultural. Se comentan
algunos trabajos realizados en torno a tres cuestiones clave: los estudios
sobre construccién y legitimacidn histéricas; |os que identifican sesgos
en los libros y materiales diddcticos; y los que analizan el clima y la
cultura propia de los centros escolares.

3.4.1. ESTUDIOS / INVESTIGACIONES HISTORICAS
La investigacion en esta drea supone repensar la historia general y de
cada disciplina (fisica, matemadticas, arte, literatura, etc.) atendiendo a
los diferentes marcos culturales de referencia. Los estudiantes deberfan
aprender a realizar un andlisis ideolégico y de contenidos de las diver-
 sas partes del curriculo. Analizar cémo las experiencias que viven en la
escuela, en la calle, las que reciben a través de los medios de comunica-
cion, son vias mediante las cuales se manifiestan valores y creencias, se
modifican pricticas y programas, se desarrollan criterios de evaluacién.
Los estudiantes deberfan aprender cémo se legitima determinada vi-
sion de grupos especificos, c6mo la necesidad o conveniencia de adop-
tar una posicion cdmoda o adaptada, afecta a la forma en que padres,
estudiantes y profesores afrontan la diversidad de los grupos humanos.
Un trabajo significativo en el contexto espafiol es el realizado por varios
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profesores de la Universidad de Barcelona a través del proyecto Historia
Virtual (www.ub.es/hvirt).

3.4.2. DETECCION DE SESGOS EN LIBROS DE TEXTO,

RECURSOS, MEDIOS DE COMUNICACION

Los estudios sobre deteccidn de sesgos en libros de texto, recursos y me-
dios de comunicacién son escasos en el contexto espafiol. El trabajo de
Garcia Castano y cols. (1996) abordd este tema. En el periodo que he revi-
sado, merece comentarse el trabajo en curso de Jiménez-Frfas, Badanelli y
Castellano (2003). Los objetivos del mismo son configurar un marco con-
ceptual desde el que proponer indicadores que permitan analizar las ima-
genes de los libros de texto. En estos momentos se ha concluido la primera
parte del estudio, es decir, se-han identificado indicadores que puedan
guiar el andlisis de las imdgenes de los libros y recursos didécticos.

3.4.3. Cuma ¥ CULTURA ESCOLAR

Se entiende por cultura escolar el conjunto de creencias, valores, expec-
tativas, codigos linglisticos, vias de transmision del conocimiento que
se transmiten y elaboran en la escuela. La cultura escolar se manifiesta
de forma explicita {normas escritas, textos y recursos diddcticos, docu-
mentos oficiales, programacion) e implicita (seleccién y agrupamiento
de alumnos, lengua y experiencias personales de los profesores, estilo de
ensefianza y evaluacion, organizacién del espacio y el tiempo).

En la evaluacion del clima escolar la atencion se centra en tres di-
mensiones (Aguado y cols., 1999): a) calidad global del medio educativo
y, especificamente, grado de asuncién y desarrollo del enfoque inter-
cultural; b) actitud de estudiantes y profesores; y c) participacion de las
familias y la comunidad (Dfaz-Aguado, 2002).

La dimensién referida a la actitud de estudiantes y profesores ya se ha
contemplado en el grupo 2 de investigaciones correspondientes a com-
petencias interculturales. Por lo que respecta a la primera dimensién, es
decir, calidad global del medio educativo y desarrollo del enfoque inter-
cultural, el estudio de Aguado, Gil, Jiménez, Sacristdn, Ballesteros, Malik
y Sdnchez (1999) indica que, en los centros de ensefianza primaria y se-
cundaria (30) analizados, no es posible identificar modelos diferenciados
de actuacién educativa en funcién de la atencién y tratamiento dados a
la diversidad cultural de los estudiantes, sus familias y comunidades.

La investigacion de Aguado y otros (1999) identifica aquellas practi-
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cas acordes con el enfoque intercultural que se desarrollan en los centros
educativos, asi como aquellas cuya presencia en las escuelas es prac-
ticamente nula o tiene un cardcter puntual y aislado. Una aportacién
relevante de este trabajo son las escalas de observacién que permiten
identificar las pricticas escolares acordes con el enfoque intercultural y
que pueden ser utilizadas como indicadores de calidad de los centros en
funcion de las propuestas de este enfoque.

Al igual que el trabajo ya mencionado, el estudio de Coll, Barberi
y Onrubia (2000) pone de manifiesto la grave situacién en que se en-
cuentran |os procedimientos y précticas de evaluacién aplicados en los
centros educativos en lo que se refiere a atencién a la diversidad del
alumnado. Como sefialan estos autores, el diagnéstico y la evaluacién
del estudiante deben .enfocarse hacia la obtencién de informacién va-
liosa que permitird modular la ensefianza y adaptarla a las necesidades
de los estudiantes. Esto implica una evaluacion de las competencias del
alumno en relacién con los aprendizajes realizados; supone enfoques
cualitativos mas que cuantitativos; implica un caracter multidimensional
y dindmico de la préctica evaluadora.

Las actividades y tareas a realizar en evaluacién incluyen presentacio-
nes orales, elaboracién de informes, disefio y aplicacién de experimen-
tos, respuestas a problemas, realizacién de proyectos, etc. No menos

“importantes son las condiciones en que estas actividades tengan lugar,
la existencia o no de actividades preparatorias, la correccién y valor de
los resultados, la comunicacién a los alumnos y las medidas curricula-
res, didacticas y organizativas que se tomen como consecuencia de la
evaluacion.

4. Implicaciones

;Para qué identificar dmbitos y cuestiones de investigacion en educacién
intercultural? La intencién con que se hace no es reificar un campo de
estudio fijando su estructura o el conocimiento que le es propio. La fi-
nalidad , mas bien, en un ambito de estudio emergente, es presentar un
mapa conceptual que refleje los dmbitos en los que se estd acumulando
conocimiento en relacién con [a educacién intercultural tal y como ésta
se ha definido al comienzo de este trabajo. El mapa que se perfila tiene
muchas posibilidades, abarca y explora dreas de conocimiento diver-
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sas, incluye distintas perspectivas al abordar las cuestiones planteadas,
e implica interpretaciones divergentes de la investigacion y la practica
educativa interculturales.

Nos hemos planteado seleccionar unos dmbitos y cuestiones signi-
ficativos, los cuales en gran medida responden a referentes previos y
preocupaciones de quien esto escribe y son también resultado de las
limitaciones en el acceso a las bases de datos y fuentes documentales
disponibles. En cualquier caso, considero reflejan con un algo grado de
ajuste la situacién actual de las investigacién en el drea en el contexto
espafiol. La primera evidencia que se pone de manifiesto al consultar
el mapa es la de cudles son las lagunas, los vacios mds destacados en
la investigacién desarrollada, y, al mismo tiempo, cual es la evidencia
acumulada en relacién con las cuestiones formuladas en los estudios
revisados.

Y bien, jahora qué? , ;para qué nos sirve este mapa si no es definitivo,
si lo presentamos como una aproximacion, Como un borrador de trabajo?
En primer lugar, tiene un cardcter instrumental, es una buena herramien-
ta para comprender de qué va esto de la educacién intercultural, para
encontrar sus sefias de identidad y sus difusas fronteras. El panorama que
se ofrece permite mostrar el dmbito de la educacién intercultural a per-
sonas que llegan a é| por primera vez desde la pedagogia o/y desde otras
dreas de conocimiento y prictica educativas. Es de esperar que el marco
que se ofrece haga posible que los interesados en el drea formulen sus
propias propuestas de investigacion y practica, y que estas propueslas se
adecien a sus intereses y preocupaciones personales en relacion con los
temas de diversidad cultural y educacion.

La informacién acumulada y la evidencia que reflejan los estudios
analizados, permiten formular recomendaciones para la toma de decisio-
nes en torno a politicas y practicas coherentes con el enfoque intercultu-
ral en educacion. Por ejemplo, las decisiones acerca del agrupamiento y
adscripcién de los alumnos deberian contemplarse desde la perspectiva
de la pedagogia inclusiva (clima escolar, logros del estudiante, estilos
culturales en ensefianza y aprendizaje) tanto como desde la perspectiva
aportada por los estudios demogréficos. Las medidas que se adopten en
relacién con los manuales escolares deberfan considerar la evidencia
aportada por los estudios histéricos, la deteccién de sesgos en materiales
didacticos y los referidos a la construccion de la identidad.

Finalmente, pero quizds lo mds importante, es que el marco elabo-
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rado y la revision realizada deberian utilizarse al tomar decisiones en
formacion de profesores. Especialmente, cuando se trata de reformular
programas e identificar competencias adecuadas a los fines y exigencias
de la educacion intercultural. Del mismo modo, los diferentes ambitos
y cuestiones de investigacién proporcionan informacion relevante a la
hora de establecer indicadores con los que evaluar las politicas y practi-
cas educativas desde la perspectiva de la educacion intercultural.
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