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Lo que ke propuesio como base de mis convicciones politicas, de mis convic-
ciones filusdficus, es un profundo respeto hacia la autonomia total del edu-
cador. Lo que he propuesto es un profundo respeto hacia l identidad cultural
de los educandos, una identided cultural que implica respeto haaa el len-
guaje del otro, el color del otro, el sexo del otro, lu dase social del otro, la
orientacion sexual del otro, la capacidad intelectual del otro; que implica
la capacidad de estimular la capacidad del otro. Con todo, estas cosas acon-
tecen en un condexto soctal e histirico, y no aisludas en el espacio. Estas cosas
acontecen en la historia y yo, Paulo Freive, no soy duerio de la historia. (Frei-
re, 19974, pp. 307-308)

Paulo Freire fue uno de los primeros pensadores educacionales de re-
nombre internacional que valoraron, de forma totalizadora, la relacidén
entre educacion, politica, imperialismo y liberacién. Considerado por
todos el filosofo precursor de la pedagogia critica, fue capaz de reformular
la pedagogia de forma global, en la linea de una politica radical de lucha
histérica, orientacion que amplié hasta el punto de transformaria en el
proyecto de toda una vida,

Mucho antes de su muerte, ¢l 2 de mayo de 1997, Freire alcanza una di-
mensidn mitica entre educadores progresistas, asistentes sociales y tedlogos,
al igual que entre los estudiosos e investigadores de diversas tradiciones dis-
ciplinares, debido a que fomentd el interés por las formas en que la educa-
cién puede servir de vehiculo para lu transformacion econémica y social. Lo
que actualmente se llama «politica de liberacién» es un tema de importan-
cia fundamental entre los activistas educacionales de todo el mundo, un as-
pecto en el que Freire hizo aportaciones importantes y pioneras.

1. Este articulo forma parte de un texto presentadao en b Convencion Anual de la Asociacién
Norteamericana de Investigacion en el Arca Educacional, San Diego, abril de 1998.
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La filosofia de la pedagogia de Freire:
la proclividad hacia los pobres

La historia de Paulo Freire nos revela, con vehemencia, las impresiones de
una vida vivida al margen del poder y el prestigio. Debido a que su Lrab.a_jo
giraba en torno a la cuestion del cambio social y politico, siempre ha sido
controvertido, sobre todo para las instituciones de ensenianza europeas y
norteamericanas. A pesar de ser reconocido como uno de los {ilésofos de
la liberacion mis importantes y un pionero en cl cambio de la aliabetiza-
cion y la pedagogia eriticas, su obra s6lo cs aceptlada, por 1(; -ger.xeral, cnire
los educadores que actian fuera del «circuito» educativo principal.

La condicién marginal de los seguidores de Freire se debc,‘sin duda
alguna, a que ¢l autor estaba convencido de que la transformacion edfjca—
tiva debe ir acompafada de cambios significativos en la estructura social y
politica donde se practica la educacién, Se trata de una postur:a que la ma-
yoria de los educadores considerarfan politicamente insostenible y utopi-
ca. Es una postura que constituye una amenaza para los inlereses que se
ven Favorecidos por la cultura dominante.

Freire consideraba que la produccion ininterrumpida del mundo so-
cial, mediatizada por el didlogo, acontece en interaccion dialéctica con 1.as
caracteristicas estructurales de la sociedad, tales como sus relaciones socia-
les de produccién, formaciones culturales y alineamientos institucion-a'les.
En el proceso de alfabetizaciéon —proceso al cual se referia com(.) praxis— el
significado circula, es trabajado y revisado, lo cual deriva en la interpreta-
cién politica, la construccién de sentidos y la formacion de la voluntad. El
resultado de la intersubjetividad mediatizada por la praxis nunca puede ser
totalmente predeterminado, ‘

Paulo Freire, crilico feroz del ncoeliberalismo, percibié una gran ten-
sion ideoldgica en la capacidad de las personas de asimilar un concepto p('w-
litico que fuese mds alli de una identidad consumista eng.endr;?da a part'lr
-de la panoplia de la légica mercantil. Ademas, la convivencia social y los dis-

cursos de la vida cotidiana no pueden definirse a priori como formas
excluyentes de 1a esfera politica. El contacto personal de Frcir.e con campe-
sinos brasilefos, durante su juventud, influy0 de forma decisiva en su pro-
clividad a la rebeldia popular contra la explotaciéon econémica en América
Latina, Africa y otras partes del mundo, Dadas las contradicciones bisicas
que subyacen a un orden social involucrado en la explotacion de la grar}
mayoria de la sociedad brasilenia, la tarea o misidn de Freire se concentrd
en la transformacion de las relaciones de produccion de riqueza social
{junto con los aspectos ideolégicos y politicos a ellas vinculados). Sin em-
bargo, ese intento de instaurar un nuevo orden social, respaldado por un
sisterna justo de propiedad y distribucién de la riqueza social, acabaria rele-
£ lo al “del "ucad :onsi ' Hos s sivos mor o] Estada
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Para Freire, los propios procedimientos de alfabetizacién y el aclo de
«llegar a conocer» deben transformarse de modo que atribuyan posicidn
destacada a las cuestiones de Ia justicia social y la lucha por la emancipa-
cion. Freire nos ensefnd que los oprimidos, para materializar sus propias ac-
tividades con fuerza revolucionaria, necesitan desarrollar una conciencia
colectiva ‘de su propia condicién o formacién como clase somelida,
asi como un espiritu de solidaridad e independencia. Desde la perspectiva
freireana, la pedagogia de la alfabetizacidn critica es el principal vehiculo
para el desarrollo de una condiendia ertica entre los pobres, lo cual condu-
Ce a un proceso de exploracion de significados y un esfuerzo creativo que
combina un profundo significado social con un objetivo comun. La alfa-
betizacién se convierte, para €l, en ese «proceso» comuin de participacién,
abierto a todos, El problema de la conciencia eritica no puede plantearse si
s¢ abstrae de los contextos histéricos significativos donde se producen, se
implican y se apropian los conocimientos.

Paulo Freire lamentaba la dura realidad que se imponia a los oprimi-
dos, que vivian como apéndices disociables de los suefios y deseos de otras
personas. En su opinién, los suefios de los menos favorecidos eran sonados,
invariablemente, por otros individuos distantes, apartados de las luchas co-
tidianas de la clase trabajadora, e incapaces de reconocer los suefios que
ardian en lo mas recondito de su corazdn, o renuentes a hacerlo. Toman-

; do como hase el reconocimiento de las tradiciones populares y la impor-

tancia de la construccion colectiva del conocimiento, el proyecto
pedagogico de Paulo Freire dio origen a un vocabulario nuevo y dindmico,
que mostraba interés por los oprimidos y derivaba en una nueva termino-
logia politica poderosa, capacitindolos para analizar su propia condicion
en el engrangje de 1a jerarquia asentada en los privilegios de la sociedad
capitalista, asi como para comprometerse en el intento de dislocar los ci-
clos de reproduccion social existentes.

Los programas de alfabetizacién desarrollados por Freire y sus colegas
para campesinos completamente privados de poder se adoptan actual-
mente en todo ch-mundo. Al basar las relaciones entre las categorias de his-
toria, politica, economfia y clase en los conceptos de cultura y poder, Paulo
Freire logré desarrollar un lenguaje critico y esperanzado, que opera de
forma conjunta y dialéctica. Se ha comprobado su enorme utilidad en la
tarea de ayudar a generaciones de personas privadas de derechos sociales
y politicos a liberarse,

Freire reconoce que no se puede representar la conciencia de los opri-
midos fucra de lus premisas de la cultura y la sociedad donde estin inmer-
sos el profesor o los agentes culturales (Freirc, 1973; 1978; 1985; 19934
}9984; Freire y Macedo, 1987). Mucho antes de que los posmodernistas
nos presentasen su version de la «politica de identidad», Freire ya com-
prendié aue las subietividades de los oprimidos deben considerarse perti-
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»
nentes, en érminos heterogéneos € ideolégicos, y no pueden represen-
tarse extratextualmente, es decir, fuera del ambito discursivo de los

propios valores fundamentales del educador y sus presupuestos episte-

mologicos (McLarcn y Leonard, 1993).

Freire comprendi6 que a medida que los oprimidos asumen un mayor
control de su propia historia, se inscriben mis ripidamente en la sociedad,
¢ acuerdo con sus propios (Erminosy no en funcion de lo que les dicta
la sociedad. Freire merece la reputacion de educador critico que actual-
mente tiene, porque fue capaz de prever los medios por los cuales lo peda-
gogico (el encuentro pedagogico entre profesor y alumno) se encuentra
iimbricado en lo politico {las relaciones sociales de produccion en la econo-
mia capilalista global). Mientras los educadores tradicionales disocian a me-
nudo el contexto social del yo, cauterizando asi el movimiento dialéctico
existente entre ellos, Freire destaca la relacion dialéctica entre el sujeto y €l
objeto, el yo y lo social, la mediacién humana y la estructura social.

Los educadores que actitan en el ambito de una pedagogia critica iny
pirada en Freire deben s al autor por sus ideas e impresiones tiloséficas
que por sus comentarios acerca de las metodologias de ensenanza (Taylor,
199%): El vocabulario propio de Freire, con sus conceptos filoséficos, permi-
te que el mundo de los oprimidos y las oprimidas se vuelva visible, con el fin
de que se inscriba como un texto que debe ser comprendido y constituir ob-
jeto de compromiso, tanto por parte de los oprimidos como de los no opri-

midos. Su trabajo no reduce el mundo a un texto; en vez de eso, establece
existencia de varios discursos simuléineos

pero d

las condiciones necesarias para la
y contrapuestos entre si, 0 formas de construir significados a partir de expe-
riencias vividas. Freire cuestiona la catacresis de valor al llamar la atencidn
para que los educadores se esfuercen en identificar las aporias de sus propias
filosofias de enscianza y de su vida cotidiana (Freire, 1998q; 19985).

En todas las ensefianzas de Paulo Freire, el concepto de verdad se vuel-
ve impreciso, pues la verdad pasa a vincularse al posicionamiento y la
insercion de un determinado individuo en las narraciones predominantes
sobre la verdad. Obviamente, en ese sentido, la propia obra de Freire
puede ser utilizada contra sf misma e interpretada como un epifenomeno
de las narraciones que producen los efectos textuales de su propia obra.
Desde luego, Freire habria estimulado a sus lectores a analizar y elaborar
criticas sobre la ideologia de su propio trabajo, del mismo modo que los in-

centivaria a someter a prueba olros textos,

La influendia de Freire en la pedagogiu crifica norfeamerican

Al descubrir que la pedagogia existia, de modo general, en condiciones pia-
tologicas, Freire procuré avanzar €n nuevos enfoques de la ensenanza y el
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aprendizaje, evitando, con cautela, las variantes dancarias que disociaban
nTentc del cuerpo, el pensamiento de la accion y la critca 5(;cia~l dedl gy
xis transformadora. Frecuentemente seguida por los modclas de en:l 'pra_
za y aprendizaje del tipo de Dewey (1916), asi como por aquéll o
C()m.o Habermas (1979; 1987, (2}, destacan la competencia coﬂumiiit?ue’
las formas no distorsionadas de comunicacion, la pedagogia critica co "
tuye un conjunto de précticas que revelan las formas por las que el rzsn-
so de escolarizacion reprime la contingencia de su propia seleccign (c:le_
valores y los medios por los cuales las metas educativas se subordinaﬁ a m:
croestructuras de poder y privilegio.

Para Freire, la pedagogia guarda relacién con ¢l corazén y con la
mente, pucs ambos aspectos son «ensefiables»; es decir, la pedagogia tiene
que ver tanto con los esfuerzos encaminados a cambiar el mlludo como
con el repensar de las categorias de que nos valemos para analizar nues-

tr: S . A L
.. tra condici6n actual en el dmbito de la historia. En ese sentido, Freire pro-
)

ye_ct() el debate sobre la pedagogia mas alla de los circulos comunes, ya m
trillados, En esencia, la obra freireana habla sobre la esperanza Er; );?JS lz
. labras, «La esperanza es un impulso natural, posible y nec_c;iario enpel
-contexto de nuestro caricter inconcluso [...] sin ella, en lugar de historis
"tendriamos puro determinismo» (Freire, 19985, p. 69). ) N
. 'N-adlc cuestiona que la obra de Freire ha sido la fuerza motriz de las
iniciativas norteamericanas orientadas a desarrollar la pedagogia crilicak
quc ?s una forma de reflexionar, negociar y transformar la relacién enl;ré
ensenanza en ¢l aula, produccién de conocimiento, estructuras institucio-
nales de la escuela y las relaciones sociales y materiales presentes en la ma-
crocomunidad, la sociedad y el estado-nacién (Mclaren, 1993; 19974
McI‘arer.l y Lankshear, 1994). Esta pedagogia, desarrollada per pr’ofesores,
prOng.SlStLlS que procuran eliminar las desigualdades debidas a las cla-
ses sociales, también ha dado origen a una amplia gama de programas cu-
rriculares desarrollados en aulas, asi como a proyectos politicos contrarios
a los prejuicios sexuales, el racismo y'la aversién a la sexuatidad.

Las pedagogias criticas de inspiracion Freireana en Norteamérica se
e‘laboraron a partir de una serie de nuevas derivaciones tedricas, como 1‘a.s
tll():‘;f)ffas latinoamericanas de la liberacién (McLaren, 1993) l:1 alfabeu-
zacion cri.tica {Macedo, 1994; Lankshear y McLaren, 1993) l,a sociologia
del conocimiento (Giroux y McLaren, 1989; McLaren, 1995,' Fine 197%)
la escuela de teoria critica de Frankfurt (Giroux, 1983; McLa:ren y (,}iarelli,
1995), la educacién para adultos {Hall, 1998), la teoria feminista (Weiler’
1?88; Gore, 1993; Lather, 1991; Ellsworth, 198, la educacién bilingiie ,
bncultu-r‘:ii (Moraes, 1996; Darder, 1991; Wink, 1997; Cummins 1983) IZ
educacién para profesores (segtin el modelo de McLaren) y la ,critica c,ul—
t-ural neomarxista (McLaren, 19974). Mds recientemente, tal pedagogia ha
sido adoptada por educadores influidos por los debates relativos al p%)smo—
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dernismo y el postestructuralisino {Kincheloe, 199‘3; Kanpol, ]1()92, A;gg:—
witz y Giroux, 1991}, por los estudios culturales (Giroux y Mc {ZZ;;FM o ;
Giroux, 1996) y por el multiculturalismo (Slecter y McLarcn‘,)q:. 1, t( ,tlv
ren, 1997¢; Kincheloe y Steinberg, 1997; Sleeter y Grant, 1998; Leciting,
99: b 1988).
19.)91';;:1 ICA(‘ :tr)?cyépci(m) de Freirc, las escuelas son lucall’es dund? .?e puf;dctxi
crear espacios de inleraccion sin ningun tipo de coercmn.q, por fu.l mlarapaf. (:
de la sociedad civil. Con todo, aun con ese abunico de inf u:nf(.,l.j:,
divergentes, por lo que respecta ala cotidianidad (-1(31’21[.).1}1, la p(_clagogm r(,‘l-.
reana 2 menudo se percib® erroneamente como sinonimo de lllbtl’lll:(,;()n‘(.h
completas de lenguaje, comao programas de_ altabetizacion p?rg ac 1.1 ‘LO;; y
nuevos modelos «constructivistas» de la ensefianza y el a.prend:.z,agc, ba.saF os
en las obras de Vigotsky. No todos esos programas son nece.sar.mmente ir(?l;
reanos, sino que deben valorarse en relacion con la CSPECIf‘-l(ilfl'z'ld cuitux;a_
de su propia filosofia, su praxis y su ethos, co¥uo respuesta critica en lo to
cante a la formacién de un orden social mds justo y humano. "
A partir del trabajo de Freire, Lankshear y McLa-r(:_n (1993, pp.. 43 1 ).
sintctlizaron seis principios de aprendizaje, con el objetivo de aportar a .of
profesores unos puntos esenciales de referencia para el desalrrollo de suy

. pricticas pedagogicas:

1. Eil mundo debe abordarse come un objeto que de:b.e ser com-
prendido y conocido a través del esfuerzo de 1()5. ;_)ropms cduc;?n-
dos y educandas. Ademas, sus actos cogxllos.cm.vos d‘chcn s.c‘[
estimulados y fundamentados en sus propias exisiencias, expe-
riencias, necesidades, circunstancias y destinos. ~

2 ¥l mundo historico y cultural debe ser abordado como u.na,rt:uh-
dad creada y susceptible de transformacion que, a semq‘anm de
los seres lumanos, pasa por un proceso constante de reformula-
cién y construccion a través del est’uerz.o humano, de acuerdo con
representaciones ideoldgicas de la realidad. . »

3. Los educandos y educandas requieren aprender a es..t.able.cut co-

- nexiones, de forma activa, entre sus propias existencias, las situa-
ciones vividas y la formacién de la realidad que ha acontecida
hasta el presente. . .

4. Deben considerar la posibilidad de «nuevas formas» de rezlllldndi
las nuevas posibilidades de ser que emergen de esas nuevas iurn.la.h
en proceso de elaboracion, y deben comprometerse con }a Kﬂl(’f.l.
de modelar una nueva historia capacitadora y regenerativa. 1',.1:1
nuevas formas de hacer la realidad constituyen una tarca social,
colectiva y compartida, en la que deben oirse las voces de todos los

participantes.

5. Enlafase de alfabetizacion, los educandos y educandas comienzan

i iz Yol ¥ i a \» siecucidn de ese
bse: 1 iy 1cjia escri para CUC
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proyecto compartido. Al adquirir la competencia escrita durante
¢l proceso de traslado de sus experiencias y significados al mundo
€N Conslruccion y reconstrucciéon activa {de relaciones ¥ pricticas

vividas), los alumnos y alutnnas €Xperimentan su propia potencia-

lidad en el acto de comprension de lo-que significa ser un sujeto
humano. En la fase de postalfabetizacion, 1a base de la accién es la
exploracion de temas generadores ayudados por la palabra escrita.
El enfoque del tema de la «cultura occidentals, segiin lo conciben
personas como Hirsch y se plasma en programas curriculares y pe-
dagogias ampliamente aceptadas, asi como el intento de trascen-

~der esta concepcion, conlicva justamente ¢l upo de praxis
concebido por Freire. '

6. Los educandos y educandas necesitan comenzar a comprender
que los mitos presentes en los discursos dominantes son preci-
samente los que los oprimen y marginan, pero que pueden ser
trascendidos por medio de la accion transformadora,

Si bien los sectores criticos desaprueban el enfoque educativo de Frei-
re por su vision idealista de transformacién social, sus defensores, y hasta
el propio Freire, lamentan que la pedagogia critica muchas veces sea adap-
tada y reducida a enfoques de aprendizaje dirigidos a los alumnos, pero
desprovista de critica social.

La pedagogia critica, ya considerada un cprobio por parte de los me-
lindrosos gaardianes del suefio americano, pasé a ser tan psicologizada,
tan humanizada, tan tecnologizada y tan posmedernizada desde el punto
de vista conceptual, que su relacion actnal con luchas mas amplias por la
libertad, con el éntasis freireano en la lucha de clases revolucionaria,
parcce estar seriamente atenuada, si no enmudecida, _

Dado que para Paulo Freire el desafio de transformacién de las
escuelas debe orientarse a la superacién de la injusticia socioecondmica,
vicculada a las estructuras politicoecondmicas de la sociedad, cualquier in-
tento de reforma en la red escolar que esté supuestamente inspirado por
€l, pero que se preocupe exclusivamente por los modelos sociales de re-
presentacion, interpretacion ¥y comunicacion, sin establecer hinguna- rela-
Cion entre tales modelos y las medidas y estructuras de redistribucién que
los refuerzan, deja fuera las ideas mas importantes de la obra freireana.

El entoque de Freire aporta una comprension bastante incisiva de los
modelos de distribucién y redistribucién, con el tin de transformar ~¥ no
s6lo interpretar- las estructuras econdmicas subyacentes que generan rela-
ciones de exploracién.

Freire se interesa también por la practica de una politica de diversidad
y autoalirmacion, no una prictica que acabe en si misma, sino que se rela-
cione con una politica mas amplia de liberacion y justicia social. Por tanto,

157



158

L PEDAGOGIA DE LA LIBERACION £R Pauic Freme

una pedagogia para la liberacién al estilo de Freire es totalizadora, sin que
por ello se imponga como dominante, dado que siempre asigna un trata-
miento dialéctico al «acto cognoscitivos especifico o local, como un pro-
ceso politico que ocurre en el escenario conflictivo de las relaciones
capitalistas de explotacion, un escenario donde grandes grupos de perso-
nas se ven sometidos, de manera notoria € innegable, a privaciones y su-
frimientos innecesarios como consecuencia de la alienacién y la pobreza.

Una pcdagogia de! oprimido conlleva, por tanto, no s6lo una redistribu-
cion de recursos materiales, sino también una bisqueda de significados cultu-
rales con relacion a las miltiples posiciones sociales de alamnos y profesores,
asf como a Su situacion en el dmbito de 1a division global del trabajo.

:Serd que el nombre de Freire se ha transformado en un significante
mutable que puede atribuirse a cualquier referente, en medio del terreno
polifacético de la educacién progresista? Hasta cierto punto, asi es. Los
progresistas liberales vuelcan su atencion en el humanismo; los marxistas y
neomarxistas se limitan a su praxis revolucionaria y su historial de trabajo
con regimenes politicos revolucionarios; los liberales de izquierdas se iden-
tifican con su utopia critica; y los propios conservadores, no sin reticencias,
respetan su posicién en defensa de 1a ética. No cabe duda de que su obra
sera adaptada por sus seguidores —en la medida en que s¢ adoptan deter-
minados aspectos del corpus de su obra sin el debido tratamiento critico y
se descontextualizan del proyecto politico principal del autor, que consiste
en luchar por la realizacion de una democracia auténticamente socialista-
con el fin de propiciar que encaje del mejor modo posible en varios pro-
gramas politicos divergentes. Asi pucs, es importante leer a Freire en ¢l
contexto de todo el corpus de sus obras, desde Pedagogia del oprimido
(1993%) hasta su reflexion recientemente publicada sobre el citado traba-
jo, Pedagogia de la esperanza (1994) y Pedagogia de la qutonomia (19988).

Lo pedagogia freireana: sus limitaciones

Todos aquellos que tienen una participacion importante en el significado
de la vida y la obra de Paulo Freire discrepan respecto del modo en que se
deben interpretar la politica y la pedagogia freireanas. La generalidad afir-
mativa de sus formulaciones y declaraciones acerca de la pedagogia puede
resaltar sumamente frustrante, teniendo en cuenta que senalan preocupa-
ciones importantes, pero no aportan el fundamento teorico necesario para
proponer alternativas més progresistas y programiticas que Jas teorias y
perspectivas que critica. Por ejemplo, se habla muy ‘poco sobre como pue-
den pasar los profesores de la reflexion critica a la prictica critica.

Sin embargo, los puntos flacos de Freire también constituyen una fuen-
te estimulante y caracterizan la perdurabilidad de su pensamicnto. Su nega-
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tiva a verbalizar soluciones alternativas _es, precisamente, lo
permite que su trabajo sea «reinventado» en 10s contextos de cada’lect qlile
mmt?nclo, por tanto, una «traduccion» especifica segin el contexto c1(’) .
do fronteras geograficas, geopoliticas y culturales. Ademas cor-lﬁeu:afxl-
corpus de su obra un caracter universal, en la medida en que ,pro ic'-r .
es0s trabajos conserven su fuerza heuristica {al igual que sucede colr)l l:1 ?“e
to's de {\/Iarx), de forma que puedan ser utilizados por los educadoresS -
tejer criticas y discutir las précticas pedugdgicas adoptadas en todo el mu P:;ra
De hecho, Freire insiste en que sus lectores deben reinventar el S
en cll contexto de sus luchas locales. Lo que se puede mantener en :e;to
las circunstancias de ese proceso de reinvencién es la ética de Ja qoligaa's
d:ad constante e ininterrumpida protesada por el aulor, ademais de 1:1na ut:)-k
pia sin cu.lpas ni arrepentimientos. Atirma que «el educador progresista
de‘be caminar siempre con sus propias piernas, reinventindome a mi
relr.lventando lo que se entiende por democritico en su contexto cultur){
e histérico especifico» (Freire, 19774, p- 308). )
- Al;’;unos atribuyen a Paulo Freire el concepto arquimediano de la v
sion ut-opz'co-idealz'sta de la sociedad, Gon todo, ese tipo de critica corre el ries:
go de ignorar la utitidad practica de su pedagogia, sobre todo al pasar
alto el é'xito de las campaiias de alfabetizacién basadas en su trabajo P
Freire se aticne a la presencia oculta de semillas redentoras en r'nedio
d.c’ un mmtldo que avanza hacia la locura. Ademis, su politica de la libera-
cion se resiste a quedar subsumida en un conjunto codificado de principios
unn.fersales; en vez de eso, anima un grupo de imperativos éticos quepen
conjunto, sirven como precipitacion de nuestra respuesta a la llamada’de]
o_tro, que sufre con el corazén pesaroso y el estdmago vacio. Tales impera-
tives no determinan una fe utépica e ingenua en el futuro; pres-l ianpun '
forma de esperanza activa, irreverente, que no hace concésione‘:gcon re;
pecto a las posibilidades del presente.

El legado del racismo que ha dejado el opresor europeo radicado en
e.l Nuevo Mundo —donde los negros y los latinos no son mas que una espe-
cie (1.16 invertebrados inferiores— fue duramente condenado pero nunca ‘:0-
me‘tldo a un andlisis sistemitico por Freire. Y pese a ser un ::ritico feroz del
rac1:‘;|110 y de los prejuicios sexuales, no problematizé de modo suficiente
segun ob.jierva Kathleen Weiler (1996), su cornceptualizacion de la libema'cin’
¥ la opresidn, en lo que sc refiere a su propia experiencia como individuo
del sexo masculino,

Dc_:sde la perspectiva de la pedagogia critica norteamericana, la politi-
ca de liberacién de Freire participa de su propia inercia politica r’esultante
dfe la gama limitada de narraciones, a partir de las cuales construye su pra-
xis de esperanza y transformacién. Por ejemplo, Paulo Freire no articuld
por c01'nplclo su posicién sobre el cristianismo (Elias, 1994) y la tendencia
masculina en su método de alfabetizacién {Taylor, 1993). Raras veces abor-
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46 las formas en que la opresion se entrelaza con las bases de la etnia, 1a

clase y la orientacion sexual.
Como recalcan diversos criticos norteamericanos,
gridad la cuestion de los privilegios del hombre blanco (Ladson-Bi-

Freire no abordd en

sy inte
Nings, 1997) o el interés y la mediacién de los afroamericanos desvincula-

dos de un movimiento mis amplio de pricticas emancipatorias (Muriel,
1997). Al enfocar esta cuestion, Freire muchas veces derivé hacia el
campo de las abstracciones misticas, soslayando asi el significado mas pro-
fundo del patriarcado como prictica de opresion (Weiler, 1996). No obs-
tante, tales lagunas no disminuyen en absoluto la genialidad, valentia y
compasion de la obra freireand.

La modalidad de vision teérica propuesta por Freire es decididamen-
te modernista, pero, como ya argumenté en otra ocasion (McLaren,
1997¢), ciertas estrategias de las discursos posmodernistas estin presentes
—aungque casi pasan desapercibidus— en su articulacién peripatéti-
ca de la mediacion humana. La teoria social identificada como «posmo-
derna» corre serio riesgo de ignorar la realidad pura y dura de que los
trabajadores del mundo comparten un sometimiento coman a la explota-
ci6n capitalista. Las realidades brutales de la economia global se diluyen
frecuentemente en las teortas sociales posmodernas, Por otro lado, las pe-
dagogias de la liberacion, como la desarrollada por Freire, basadas en
discursos marxistas modernos, muchas veces ignoran gravemente las cues-
liones de raza, sexo y orientaciéon sexual. Freire se moslrd consciente de
tales omisiones (Freire, 199756, 1998¢; 104985) y comenzd a abordarlas con
apasionada conviccién en su trabajo mis reciente.

A pesar de que algunos deconstruccionistas como Stuart Parker
(1997) han demostrado que buena parte del trabajo de tradicién educa-
cional critica, ejemplificada por la obra freireana, acaba situandose en las
premisas modernistas de autonomia del profesor —que sirven esencial-
mente como «recursos de encantamiento» que pueden ser reconstruidos
como ficciones discursivas—, la obra de Freire desempenia un papel de vital

Su contribucién es una referencia ineludible, no sblo por su
pacidad

tarubién

importancia.
metodologia de alfabetizacion, sino, en altima instancia, por su ca
de crear una pedagogia de la conciencia prictica que presagia la acci
tica (Taylor, 1993).

La principal conquista de Paulo Freire sigue siendo la dec su pape

on cri-

| de

«peregrino de lo obviox,
su funcién pedagégica. Sin duda, las limitaciones de su obra representan
€ una poeira retérica Menor, pero, COMOo reconocen sus propios

algo mis qu
la importancia central de Freire

criticos, no comproneten en absoluto
como uno de los principales pensadores educacionales del mundo, un fi-
16sofo a la altura de los educadores y educadoras mas influyentes del siglo

xx o de cualquier otra época.

término que empleaba a menudo para describir
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El giro de 1a ion haci ili
. niwi{g] g:l Ia ;ltencl;?n hacia los desequilibrios duraderos del poder en
el global —el problema mundial d i
e la sobrecapacidad, | i
el 2! P S pacidad, la destruccién
Heator llevada a cabo por mercados desprovistos de reglamentaciones
aiz de] nuevo capitalismo de s y
L segunda mano, la creacién d
ot del ' : mano, on de una cultura uni-
oT) Z puro consumo, la «Wal-Martirizacién» de fa cultura global, el vam
lrlsm DYt i slag - 3 N v X
pl- 0 dc las sanguijuclas capitalistas que chupan la sangre de l;s
abiertas éri i s polit k oo
aer de }l\me.nca Lating, los politicos oportunistas, los ataques contra las
uras a did : i
cult e la didspora y [as nuevas corrientes xenéfobas— acabaron gen
ndo una grave i i iti .
= ; grave inercia politica en las filas de la izquierda norteamerican
¥ o - . £l a’
Bine]r:a ¥ especificamente en la izquierda educacional de pais
alé & privatizacié i .
. .glu:a de la privatizacién y el libre comercio —en la cual la mano de
a S0Ci: : i .
obra ocial ;—eprescnm una medida de valor y los excedentes de mano
obra son I i
de o On 3 esencia def lucro— actualmente conslituye el tejido de nues-
a en L a logi itali i
raviqaen ol o.el m;ndo. La légica del capitalismo transnacional ha defi
as directrices de las politicz acti .
s cas y praclicas educativas d
pido las : Jas vas de modo tan
ag y con tal intensidad, que la educacién va quedando reducid
seclor de la economia. B
En [a medi
il edldalt en que el futuro de la educacion se halla intimamente
o con la capacidad crit : i
ica y autorreflexiva de los pr
cion: ; s profesores
profesoras al analizar las form P !
4s en que sus propias vidas
’ : s vidas y las de los al
nos y alumnas se inscriben acti i cion
5€ in: €n pricticas discursivas cer i
‘ : cenadoras y rel
nes sociales materiales imento
—que sustentan a las elites pod i
hes sociales m St . poderosas, en detrimento
yor parte de la poblacion-, 1a obra de Freire se vuelve indispensa-

» ble para 1z io i
: para la evolucidn progresista del pensamiento educativo. Naturalmen-

ciase o s el s o e Pra frcieana o e
cipal incluye la légica consumista n:com(;J [ild:al tlil;:gr:es’ dtive smm’f‘?‘ P or
Freire siempre fue un revolucionari : O(':r"auco esuiblhzadon
de una transformacién radical d:lnrﬁt);nccizn Eridslllf::l;:b‘:l:‘ndono eleho
La rebeldia contra toda suerte de discriminacidn, desde la ma,a explicita
granie kfzsta la mds subrepticia ¢ hipicrita, no menos ofensiva e inmorzl,s e
a.cwrapana desde la infancia. Desde la mds tierna edad reaccionaba, casi i i
tz'ntwa'rfgmte, conira toda palabra, todo gesto, todo signo de dism'mi?;acién :'“ -
cial, asf COTFL(J discriminacién contra los pobres, que mucho mds tarde se de a-'
como discriminacion de clase. (Freire, 1994, p. 144) e

Mientras los hagidgrafos de Paulo Freire discuten qué representa
efmctament.e el «verdadero» Freire y su legado, su obra se deja senF:ir torcll
via en las fn.das de quienes [o conocieron y amaron. Asimismo, su traba'a-
continuard influyendo a generaciones de educadores estudios’ e
tas de todo el mundo. ’ oy
deml:::;fareco;:oa'o que -1a desc?lon.izaci(m incumbia a un proyecto que

un destino final, un término. Es una lucha de toda una vida,
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que requiere percepcién contraintuitiva, honestidad, compasién y gran
disposicién para erradicar el germen de fa «conciencia ingenua» o de la
comprension que se adecua al sentido comiin.

Tras asimilar €] legado de las luchas revolucionarias de los oprimidos
que nos transmitio Freire, resulta imposible concebir la prictica pedagogi-
ca desprovisia de critica social. o

Freire nos legd reservas bien sedimentadas de ideas y percepciones
relativas a la pedagogia, sobre las cuales se pueden construir futuras
obras orientadas a la educacién progresista, Todavia hay motivos para al-
bergar esperanzas en proyectos pedagdgices cooperativos desarrollados
por quienes defienden una lucha pedagégica freireana en las desigual-

dades de clase, una pedagogia feminista @ una pedagogia conformada
por la teoria y politica homosexual; con todo ello puede resurgir un pen-
samiento educativo serio, en el que la categoria de la liberacion siga te-
niendo sentido.

La internacionalizacion del mercado y sus dimensiones transfronte-
rizas Nnos sugicren que, para detener los ataques conunuos del mercado
contra la subjetividad humana, los activistas culturales deben aliarse mas

alla de las fronteras nacionales.

El poder del amor

Lo que distingue a Freire de la mayoria de los educadores de izquierdas en
estos tiempos de la razon cinica es su insistencia, sin el menor atisbo de ver-
giienza, en la importancia del poder del amor. El amor, alirma, es la ca-
racteristica mds esencial del didlogoe y la fuerza constitutiva que anima
todas las pedagogias de la liberacion: '
Pero no hay didlogo st no hay un profunde amor al mundo y a los hombres. No
es posible la pronunciacion del mundo, que es wn acto de creacion y recreacion,
sino hay un amor que la infunda. Ademds de fundamento del didlogo, el amer
es también didlogo. De ahi que sea esencialmente tarea de sujelos y no puedn
darse en lu relacion de dominacion. En ésta lo que hay es putologia de amor:
sadismo en quien domina; masoquismo en los dominados. Amor, no. El amor,
por ser un acto de valentia, nunca de mieda, supone un compromise con los
hombres. El acto de amor estd en comprometerse con lie causa de los oprimidos,
esién donde estén,; comprometerse con la causa de su lberacion. Pero este com-
promiso, por ser amoroso, es dialogico. Como acto de valentia, no puede ser sen-
stblero; come acto de libertad, no puede ser prelexto para lo manipulacin, sino
generador de otros aclos de lbertad. De no ser asi, no es amor. Solo con la
supresion de la situaciin opresore es posible restaurar el amor que en elle esto-
ba prohibide. Sinoe amo el mundo, si no ame la vida, st no amo a los hombres,

no me es posible el didlogo. (Freire, 19935, pp. 70-71)

Lika pevagosia b :
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