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L pobreza de lu pedagogia crica:
Hacia una politica del compromiso’

Gregory Martin

La pedagogia critica se encuentra en crisis. No se trata de una crisis aislada
que afecta a una parte especitica de la izquierda educativa. Es una crisis de
legitimidad que se estd ahondando, producida por los efectos del colapso
de la antigua Unidn Soviética, de la reestructuracion del capital, de la fra-
gilidad de la democracia burguesa (su declive, sus limites, su mutilacién} y
del fracaso de la izquierda acaclémica, que [a ha llevado a sumayor nivel de
degeneracién. Con el telén de fondo del neoliberalismo y de su marcha
imparable hacta una apertura del sisteina educativo que lo coloque dentro
del marco de la competencia global y de la acumulacién de beneficios,
hemos sido testigos de la erosion y la degradacion completas de la educa-
cion pablica (Hill, 2003 y 2006). Aun en el supuesto de que dicho pasado
no hubiera existido nunca, la verdad es que las universidades y los centros
educativos publicos ya no son refugios en los que cobijarse de la ley capi-
talista del valor y €l precio. Aunque la mayor parte de los trabajadores y tra-
bajadoras det estado, lo que incluye a los académicos y académicas, «no
estdn completamente someticdos a las condiciones del mercado», ya que sus
salarios dependen «de la financiacion publica, y no directamente del capital
privade» (Frankel, 197, p. 34), una de las caracteristicas bisicas del cam-
biante papel de las universidades ha sido el oportunismo absoluto de los
académicos y académicas con ambiciones,

Segun todos los indicios, el neoliberalismo ha producido una deriva
cualitativa en las conciencias, lo que ha permitido que la burguesia conso-

- lide su alianza con un escalafén superior de los wrabajadores y trabajadoras

del saber. Se trata de una alianza que toma toda una variedad de formas
filoséficas pero que, en cuanto a lo econdmico y lo ideolégico, actia en
favor de unos intereses alineados con el estado capitalista. En cuanto a la
ensenanza y la investigacion, ambos campos han visto bloqueada la pro-

1. Este titulo se inspira cn los hechos histéricos de la resistencia y Lt Tucha de cluse que estdn
sirviendo de guia 2 una nueva generacidn de personas, jovenes o vigjus, que se estin movili-
amco en torno a los movimicentos murndiales teministas. homaosexales, antirmcistas, ecologicos,
contrarios a la guerra v anliimperialistas, asi coino en el libro de Thompsan (1978).
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duccidn de los conocimientos flables necesarios para la prictica y para |y

transformacion radical del capitalismo (Ebert, 1997; Kelsh, 1998; Kelsly ‘,

Hill, 2006). Lo que se ha mostrado con miis claridac es que ¢l carzictrrl 1‘(_'3.

trictivo de la educacion y de la pedagogia estd atado a la Immogcneiz;mig‘n

de las aspiraciones de los alumnos y alumnas (es decir, de los lf:lbnjndorcs

y trabajadoras potenciales) dentro del universo social del capital. . l

_ Resulta conseolador, en cualquier caso, que el aburguesamiento o

haya infectado los terrenos fronterizos de la academia burguesa, Pedy-
gogos y pedagogas criticos como Paula Allman, Mike Cole, Dave Hi]|
Debra Kelsh, Peter McLaren, Glenn Rikowski, Ramin Farahmandpm-,
Valerie Scatamburlo-D’Annibale y Helen Raduntz han reestablecido el‘
contenido tedrico de los conceptos principales (o «ladrillos») de ung
pedagogia critica marxificada, asi como los vinculos entre ellos. A pesar
de que este trabajo de renovacion se encuentra atn en sus primeras e(a-
pas, ¢l destino de la «pedagogia critica revolucionarian {Allman, 2001)
d'epf:hde del desarrollo de ejemplos vivos y activos de ¢émo esta nueva
d15c1pli1}:l F)uede investigarse y representarse socialmente por medio de
una pracuca metodolégica corpérea (véase Rikowski, 2002; Martin,
2005). Desde esta perspectiva, creo que las interpretaciones y las impli-
caciones sociales del marxismo como forma de discurso politico ¥ comao
¢je de una organizacion politica de la clase obrera deberian ampliarse y
tomz?r cuerpo por medio de la unidn de Ia teoria, la politica y la priciica
mediante el desarrollo de la praxis (McLaren, 1999, p- xiv) o de lo que
Marx definié como «activiclad revelucionaria, critica-practica» (citado
en Dunaycvskaya, 2001),

. En este capitulo trataré de argumentar por qudé los académicos mar-
Xistas, como productores de conocimiento antihegemanico, deberian
desarrollar una orientacidén muis reflexiva hacia la comunidad, algo que
exige una nueva relacién entre lu teorfa y la prictica (Hudis, 2003; véase
también Murtin, 2005 y 2608). Una de las tareas mas importanies a las que
debe enfrentarse la seccién de la izquierda educativa que se dedica a la lucha
de clases consiste en demostrar su capacidad para trabajar mano a mano con
l(.)s movimientos de activismo social con el objetivo de alcanzar la meta colec-
tiva de una sociedad sostenible (en lo humano y en lo ecolégico). Un com-
promiso dialégico critico entre ¢l mundo académico y «la f:fﬁlle» ayudari a
c1?car nuevas esferas en las que poder producir conocimiento intervencio-
nista. In la discusion que viene a continuacion, pProporciono una rapida
diseccion de la crisis de Ia pedagogia critica y de sus problemas. Después
analizo la reconliguracion actual de Ia pedagogia critica, destinacta a con-
vertirla en un programa mis comprometido y constante de accion social
revolucionaria, antes de proporcionar algunas anécdotas hasaclas en i
experiencia como académico y activista en los movimientos sociales de base
de Los Angeles,

L4 POBREZA DE LA PEDAGOGIA CRITICA: HACIA UNA POLITICA DEL COMPROMISO

La crisis actual

En este periodo de dislocacion, de transicidn y de colaboracion de clase,
la crisis de la pedagogia critica es un sintoma de la aparicién de «formas
{(intensiticadas) de sometimiento ideoldgico», que a su vez estdn intima-
mente ligadas a la reproduccion de la fuerza de trabajo (Althusser, 1971,
p- 133; véase tarnbién Hill, 2004 y 2005; Rikowski, 2000 y 20008). Comao
consecuencia de las alteraciones en el ﬂu_jd del contravalor, tanto a escala
nacional como a escala global, estas ideologias estin vinculadas con los
intentos del capital de aumentar ¢l nivel de dominacion y de explotaciéon
en todas las esferas de la vida social (regimenes intensivos de gestion, ata-
ques directos a los salarios y a las condiciones de trabajo y también, de
forma correspondiente, un asalto al salario social y al estado de bienestar
«desde [a cuna hasta [a tumba» ). Pero sl uno se acerca un poco mds, Harry
Clever sosliene que esta situacion potencialmente explosiva es, sin duda,
«una crisis desde el punto de vista de las dos clases» (Radical Chaius,
1994). Dado que los intereses capitalistas tes decir, los intereses de los
explotadores y explotadoras) y los del proletariado (es decir, los de los
explotados y explotadas) estin enfrentados de manera inherente, el con-
trol de la conciencia a manos del capital nuncallega a compleiarse®. Como
resultado de esta conciencia, resulta evidente que, desde la perspectiva del
capital de los monopolios, hay que «pasar por encimar de la crisis de la
pedagogia critica tan ripidamente como sea posible, ya que las luchas
relacionadas con la «verdad» y con el «conocimienio» son «parte de
luchas mas generales que tienen que ver con asuntos como la propiedad
o ¢l poder politico» (Katz, 1991, p. 225).

Bajo los efectos de una crisis creciente que nos lleva hacia el final de
un periodo prolongado de tendencia econdmica positiva, la pedagogia cri-
tica es «un escenario que reproduce el conflicto» resultante de los movi-

2. En la actualidad gran p:u'ic del malestar existente tiene come base la sociedad capitalisia; (a
relevancia actual de los escritos de Marx y Engels (1967) se observa claramente en una célebre
cita del Manifiesio comuniste, <La sociedad en su conjunto se estd dividiendo, cada vez mis, en
dos grandes campos hostiles, en dos grandes clases gue se enfrentan directamente entre ellas:
la burguesia y ¢l proletariado» {p. 80). Engels sefiald de forma especifica el significado de estos
términos en una nota al pie: «Con burguesia queremos decir la clase del capitalismo inoderuo,
los propictarios de los medios de produceion social y patrones de la mano de obra salarial. Con
proletariado, la clase de lu mano de vbra salarial moderna que, dado que no tiene acceso a
medios de produceion propios, se reduce a vender su energia Taboral para poder vivirs (Marx
¥ Engels, 1967, p. 79). Asi, en este capitulo los términos «proletariado», strabafadors, sirabaja-
doran y welase trabajadora» sc utilizan tedos ellos como conceptos abstracios con los que hacer
referencia a aquellos y aquellas que no disponen de los mecdios de produccion y sélo pueden
vender su fuerza de tubajo. §i se entienden de este modo, vemos que se trata de conceptos
inclusivos que se enfrentan a la ideologia y ala prictica de ese laborismo, exclusive de bos hom-
bres de raza blanca, que se extiende sin freno por el movimiento sindical occidental.
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mientos tecténicos producidos on el terreno material del capitalismo (des-
censo acusado de los beneficios, inflacién o deflacién, subicas verliginov;g
de los precios de las materias primas, rivalidades dentro del imperio guL
rras) (Ebert, 1997). Lo mds alarmante de todo el asunto es que a la ;)ed-l_
gogia critica, en su manifestacién actual, le han hecho una limpie;a
profunda y no han dejado ni rasiro de conciencia social, de modo que );-1
1o €5 una fuerza material con la que contar para el cambio social. Al ;)ltl)l;.
citar su relevancia contemporinea para ¢l desarrollo del capital humane
Ia pedagogia critica ha quedado reducida a la cesta de la compra de uu;;
serie de recursos para el pensamiento crilico, para la automotivacion Y para
la resolucién de problemas, recursos susceptibles de entrar al servicio de Ia‘-,-
necesidades de beneficios privados de los grandes negocios. Para saber -;li
un pastel es bueno hay que comérselo, asi que vamos a echar un ViS[ﬂ.ZO“A
lo que nos hemos estado metiendo en la boca, con el intento de apartar
a los alumnos y alwnnas de la teoria critica para redirigirlos hacia «ung
nueva forma de pragmatismo» que pone el acento en la contingencia y en
la indeterminacién para sentar las bases materiales de la vida coticiana
(Zavarzadch y Morton, 1994, pp. 34).

En el plano politico, la cuestién ética en un mundo postmoderno se
propo.nc para explicar el rechazo de la teoria critica, que «no valoras el
(I(—)E‘IO.ClﬂliCnlO que se observa a través del prisma de los muliiples efectos
hibridos (Zavarzadeh y Morton, 1994; Sahay, 1998). Fn esencia, la critica
que permite la produccién de un «conocimiento de la totalidad social»
que resulta fiable y sobre el que podrian ponerse los cimientos de una pol]‘:
tica de la transtormacién, se sustituye por «una especie de conocimicnio
“ético™ de lo local y lo contingente (Zavarzadeh y Morton, 1994, p. 4; véase
también Kelsh, 1998). El conocimiento local y contingente, desde esta
perspectiva, acaba con la creencia de que la critica que el materialismo his-
wrico hace del capitalismo es posible o incluso deseable (Ebert, 1996
Sahay, 1998). Como escribe Ebert (1996, p. 7): ,

La eritica materialiste es un modo de conocimiento que investiga o no
diche, los silencies, lay supresiones y lo que se ha prerdido, con el objetive de
sacar a la tuz lus operaciones ocultas de las relaciones socivecondmicas v las
relaciones de poder, conectando la wultitud de detalles y de mpresmtaaérmr:s
de nuestras vidas. Muestra que algunas zonas a[:mwm;mmte desconectadus
de la cultura estdn unidas en realidad de forma material /)ar medio de las
vperaciones aliamente diferenciadas, mediatizadas y dispersas de una ligica
sistemdtica de la explotacicn. En resumen, la crilica materialista alter'al «lo
que es» pare explicar como se han producide, de forma sistemdtica, las dife-
rencins sociales (en concreto el género, la raza, la orientacion sexual y la
clase), y como siguen operando dentro del marco de los regrimenes de explota-
cidn, de modo que podamos cambiarlas. £s ef medio pare producir conoci-
miento transformaclor.

L& POBREZA DE Lk PEDAGOGIA CRITICA; HACIA UNA POLITICA DEL COMPROMISD

Kl efecto de algunas formas de posunodcnfismo sobre la pedagogia
critica resulta, por tanto, inquietante. Es como ir de visita a una ciudad
conocida y descubrir que han cambiado el nombre a tocdas las calles. En
esle campo, CONO sosticne Molyneux (1993), «... mitiga cualquier intento
consciente de hacer historia o de cambiar la sociedad haciendo que la his-
toria y la sociedad sean ininteligibles»*.

Al mismo tiempo, la crisis de la pedagogia critica no se¢ ha desplegado,
parcee evidente, signiendo un modelo lineal, simple y mecanicista de causa
y efecto. Ebert (1997, p. 13) también sostiene que la lucha que se esta
desarrollando entre el capital y la mano de obra se caracteriza por dos ten-
dencias opuestas, pero histéricamente conectadas, que dan forma a los
contornos de la lucha de clases. Por una parte nos encontramos con un
estrato oportunista de trabajadores y trabajadoras del conocimiento que
estd haciendo que se institucionalice el trabajo pedagégico que encaja con
lo que Ebert denomina los intereses «pricticos y pragmdticos» del capita-
lismo «basado en las préicticas consumistas y en las identidades derivadas de
éstass. Por otro lado «... nos encontramos con la afirmacion de la solidari-
dad de clase de la gente trabajadora (articulnda. en parte, ¢n ¢l trabajo de
los trabajadores y trabajacloras del conocimiento de resistencia} que se
opone al transnacionalismo... en apoyo de un internacionalismo colectivo
basacdo en pricticas produrtivas y en la lucha de clases». Que la clase traba-
jadora es capaz de lograr algin éxito es lo que hace que la burguesia se vea
obligada a crear y perfeccionar nuevas formas de control.

En esta nueva fase de desarrollo y de acuerdos inestables (que deben
negociarse, modificarse y renovarse constantemente), la lucha en torno a
la educacién no puede desvincularse de los problemas sociales a los que se
enfrenta la sociedad, por ejemplo el desempleo, el cambio climidtico y la
alienacién. Inspirindose en ¢l método que Freire (1993) propuso para

plantear prohlemas, los educadores y educadoras criticos como Henry
Giroux (1992) v Peter MclLaren (2000) sostienen que estos problemas no
son solo politicos, sino también inherentemente pedagogicos. Con la
intencion de rescatar el concepto de accion humana, Giroux (1988) afirma
que lograr «que lo pedagagico sca mis politico y lo politico mas pedagé-
gico» servird para conseguir que los individuos trabajen juntos dentro de
movimientos sociales para evaluar y ¢ umbiar el conocimicnto y las relacio-
nes de poder existentes (p. 127). Dentro de la esfera completamente inte-
grada de la reproduccion social, lo mds importante es darse cuenta dc que

3. En conurasie con 12 moraling burguesa de la izquierda postmoderna, Marx y Engels
{1967) afirmaron que la dica es relacional y que sc construye por wmedio de la lncha de cla-
aniente seusitivi, para crear un tuturo comuunista en el que «todos

ses, inmediata y conerel
a wno ¢s lu condicién

dispondremos de una asociacion en T que el libve desarrollo de cad
para ¢l libre desarrollo de tocos» (p. 105).
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los problemas a los que se enfrenta la educacion no presagian nada bueqg
para la educacién piiblica o para el cambio social radical, especialmeme'en
un mundo en el que las instituciones tradicionales de la clase trabajadorg
(los sindicatos y los partidos politicos) se han desiniegrado, han retroce-
dido o se han aburguesado hasta el punto de abandonar incluso la preten-
sion de construir ¢l socialismo. '

Pedagogia critica

La pedagogia critica, desarrollada por Paulo Freire y reiniciada gracias a
los esfuerzos, entre otros, de Paula Allman, Peter McLaren y del grupo bri-
ténico Hillcole, tiene en la actualidad mids de treinta anos. En el paisaje
politicamente cstéril de la educacién, cuenta con un pedigri duradero y
solido en términos de las herramientas tedricas y cmpfricz;s que propor-
ciona a los profesores y profesoras, a los estudiantes y 2 los trabajadores y
trabajadoras sociales comprometidos con el activisino para la coordinacion
y €l empt)(leramient{) (Darder, Torres y Baltodano, 2002; Kincheloe, 2004;
Kincheloe y Steinberg, 1998; Steinberg v Kincheloe, 1998). Como ha
demostrado cuidadosamente Peter Mclaren (2000, 2003 v 2005), ¢l ADN
ancestral de la pedagogia critica revolucionaria revela que crecié a partir
de la desilusion con la pedagogia critica, y que muté bajo [a influencia de
las perspectivas con las que liberales, deconstructivistas y postmarxistas se
aproximaron al cambio social en las dos dltimas décadas, tan turbulentas,
Despojada de sus conceptos marxistas (clase, ideologia, explotacién y revo-
lucion), la pedagogia critica se vio horadada y llegé a la pardlisis pc.:ll'ticzl.

Lo que pretendo subrayar es que lu pedagogia critica, a medida que
recibia la influencia de algunas otras teorfas que estaban de moda en la
izquierda postmoderna, empezo a sufrir una metamorfosis. Se convirtid en
otra cosa, Una nueva encarnacion cuyo potencial transformador se habia
atenuado. De este modo, algunas formas del postmodernismo se parecen
mucho i la avispa ichreumon darwiniana, que deposita sus huevos en el inte-
vior de la oruga viva (Gould, 1984}, Una vez que dispone de una residen-
cia, la pequena iwhnewmon inyecta un potente agente paralizador y procede

a alimenuarse de la sangre y de los tejidos blandos de la oruga, devordndola-

poco a poco desde el interior (Gould, 1984). Del mismo modo, ¢l postmo-
dernismo rehizo desde dentro la pedagogia critica, cuyo cuerpo revolucio-
nario ya habia invadido previamente.

De hecho, y sin recurrir a una perspectiva tedrica concreta, hay un
grupo politicamente diverso de académicos y académicas que se encuern-
wran comodos con la idea de que la pedagogia critica ha experimentado un
cambio evolutivo que ha permitido exorcizar el £6sil del pensamiento mar-
xista junto a sus antagonismos binarios de clase. Se trata, por supuesto, de

|4 POEREZA DE LA PiDAGOGIA CRITICA: HACIA UNA POLITICA DEL COMPROMISO

una Falsa comodidad. Dado que la teoria no s¢ encucitra separada de la

subjetividad y de la conciencia politica, Lenin (1970) afirmd que la lucha

acerca de ideas abstractas se encuentra vinculacda con el plano mils intimo,

sensitivo y material de la lucha de clases. En tanto que esto se encuentra

relacionado con la ira impotente del postmodernisimo no eritico y con el

anmento de tendencias de oposicion y de movimientos de activismo social

en niltiples escalas geogrificas, podemios hablar die una crisis de categorias,

Como sefiala el marxistd autonomista Harry Cleaves (Radical Chains, 1994):

Las categorias del andlisis marxista son las categorias de las relaciones de clase,

v ol eaprital es una relecion de cluse (una relacion de conflicto). Todas las cate-

* gorias del andlisis merxsta que afiarecen en los tres voliimenes de Kl capital, y

en el resto de eseritos, tenen que ver con la relacion social, es decir, con la lucha

de clases. El tinico desplazamiento que se produce en las calegorias 65 el movi-
miento que tiene fugar como parte de la lucha de clases.

Asi, de lo que estamos siendo testigos en la actualidad es de una forma
de lucha de clases que ha surgido de un desplazamiento de las categorias,
consecuencia del intento de la izquierda académica, en busca de mancras

mis optimistas de contar, de liberarse del marxismo y del peso de las ver-

dades fundacionales, que sustituyen por «lecturas» de la realidad social que
se aproximan mis a las del capital (Zavarzadeh y Morton, 1994). Pasen 'y
vean el auge de los tedricos y tedricas que fabrica la inclustria cultural: pare-
cen estrellas de cine, cobran salarios millonarios y se ven arrasirados a asu-
mir papeles infames en el circuito de conferencias académicas, un medio
en ¢l que podemos verlos firmando aut6gratos a seguidores fandticos. El
capitalismo siempre necesitd nuevas formas de individualismo que asegu-
ren la oibertad» del sujeto (el capital) y de la «democracias (Ebert, 1995).
El efecto principal del postmodernismo, que reduce la prdctica politica a
actos particulares y localizados de consumo en la esfera cultural, consiste
hasicamente en oscurecer ¢l vinculo de clase con las relaciones de poder
(Ebert, 1996 Sahay, 1998).

Un escenario como éste depende de la ficcion dominante en los dis-
cursos postestructuralista y postmarxisa, (ue asegura que la critica del
materialismo histérico es un acto de totalitarismo, que no valora el cono-
cimiento local, es decir, las experiencias particulares de lus mujeresy de los
pueblos indigenas. No pucedo abordar directamente todos los asuntos,
complejos y de enorme trascendencia, que se han puesto sohre la mesa en
este debate: 1a deriva totalitarista del marxismo, que surge de su empeno
en interpretar la historia en términos de la lucha de clases, se enmarca
como una forma de imposibilidad filoséfica que impone una falsa clausura
al significado, Lo que més me preocupa de todo este asunlo tiene que ver
con esa aseveracion alucinante que asegura que cualquier critica materia-
lista que saca ¢l tema de la conciencia de clase es una imposicion «externa»
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que constituye un aclo totalitarista en forma de «adoctrinamienion (Saha

1998). Al acusar a la pedagogia critica revolucionaria de ser un’ «1CLo (1):
totalitarismon, los crilicos y criticas como Chet Bowers (2005) y Paui Leuhm:
(2001) sugieren que este tipo de pedagogia conduce sin remedio al gulaé
En ¢l marco de esta organizacion narrativa, el concepto de wtalidac se (lo-;..
pacha sin mds como algo insostenible, carente de ética y reduccionista m‘.’.
que no valora el conocimiento local. P

Es muy triste comprobar que hay personas de izquierdas que se tra-
gan estd 16gica lamentable y absolutamente simplista, sobre todo cuandg
sabemos que la degradacién y la vulgaridad de todos los escenarios de ];.;
vida humana surgen del capitalismo, por ejemplo de su psicatogia de
masas, que fomenta una sensacion profundamenie arraigada de «imnpo-
tencia» que hace que la gente se conforme con el suerio acritico del mer-
cado. Como afirman algunas marxistas feministas, por ejemplo Amrohini
Sahay, dichas politicas «de valoracién» no constituyen para nada actos cle
compasion, sino que forman parte de la interpretacion oportunista :l¢;
unos pocos intelectuales privilegiados, que las adoptan porque reducen
los derechos a luchas vinculadas con las relaciones del «interior» con sy
«exterior. Con todo su nihilismo exuberante, «una praxis de lo indecidi-
ble» (Lather, 2001, p. 191} sirve como coartada para asegurar que es itnpo-
sible acceder a cualquier conocimiento sistémico del «exterior», un hecho
que podria operar como critica a un sistema de dominacién que produce
diferencia {Saliay, 1998).

En otras palabras, se muestra incapaz de ayudar a las personas mais
oprimidas y explotadas de este plancta, porque no les proporciona i feo-
ria «de conjunto» que podria capacitarlas para traducir sus frustraciones
respecto al sistema, que son cotidianas y flotan libremente, en un conjunto
coherente de ideas, creencias y sentimientos que aporten una base para la
accion (Ebert, 1996). En efecto, al presentar la critica del materialismo his-
térico como algo auteritario, y no como algo que fomenta la democracia
en el sentido mads pleno del término, estos autoproclamados guardianes de
la identidad de las minorias no hacen otra cosa que apuntalar los cimien-
tos que sostienen el régimen del beneficio, que es el que produce relacio-
nes soctales de explotacién basadas en la diferencia, por ejemplo en la raza,
en el género y en la orientacion sexual (Sahay, 1998).

Como consecuencia, los efectos globales de la ética postinoderna
acritica sobre la pedagogia critica han sido nefastos. A comienzos de la
década de los noventa, la baja forma de la pedagogia critica era un
secreto a voces. El criticismo mordaz de su contenido teérico fue lo que
llev, puede que de forma irénica, a un resurgimiento del interés por la
relacion entre el marxismo y la pedagogia (Rikowski, 1996 y 1997).
Recientel.nente, y después de unos cuantos giros equivocados y de unas
cuantas rifias internas, la pedagogia critica se ha renovado para conectar
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con los imperativos educativos del activismo laboral y de las organizacio- '

nes sociales. Glenn Rikowski (2001) ha ampliado la teoria marxista del
valor del trabajo y ha identilicado el potencial explosive lutente de la
fuerza de Lrabajo (nuestra capacidad de trabajo en forma de paradigmas
epistemolégicos, habilidades, disposiciones y actitudes} como algo que se
encuentra en el corazdén de su arsenal tedrico. Sin entrar en la rica
marafia de los detalles, diremos que lo que afirma ¢s que una pedagogia
critica revolucionaria tiene que ver con un cambio en las relaciones socia-
les internas, mds que con propagar un conjunto determinado de ideas.
Asi, el desarrollo humano individual se vincula de forma orginica con las
formas colectivas de accién basadas en las luchas reales, cotidianas y

_materiales de la clase trabajadora (Martin, 2005}, En cuanto a las tacticas

y a las estrategias, una pedagogia critica revolucionaria debe existir ade-
mds dentro de un marco organizativo, al menos'si pretende intervenir en
la lucha de clases actual, cuyo objetivo es cambiar el mundo, La organi-
zacion, en el sentide mds amplio del concepto, permite la movilizacién
social y la prictica revolucionaria cuando se enfrenta a I fuerza armada
y a la autoridad legal del estado burgnés.

Al mismo tiempo, el desarrollo de la pedagogia critica revolucionaria
depende contextualmente de lus condiciones locales, espaciules e histéri-
cas. Este hecho hace que su implantacién sobre el terreno sea.un reto tanto
para los estudiosos y estudiosas como para los activistas de ambos sexos. En
cualquicr cuso, en vez de imponer una perspectiva «de talla (nica», los
pedagogos y pedagogas criticos que trabajan en el marco de esta tradicién
renovada han explicado de forma convincente que este legado podria con-
tener un par de consejos para toda una nueva generacion de activistas poli-
ticos que estd saliendo a la palestra. Por razones evidentes, no resulta ficil
alcanzar lo que Paula Allman (2001) ha denominado una «pedagogia cri-
tica revolucionaria». En su libro revolucionario Critival Education Against
Global Capitalism («educacion critica contra el capitalismo globai»), Allman
(2001) apunta los principios esenciales de la pedagogia critica revolucio-
naria. Los citamos a continuacién, en forma de listado:

+ Respeto mutuo, humildad, sinceridad, conflanza y cooperacion...

+ Compromiso con el hecho de ensefiar a «leer el mundo» de forma
critica y a transformar las relaciones educaiivas convencionales
dominantes, al menos en el plano tundamental de comprensién de
los motives que hacen que dichas transformaciones sean necesa-
rias...

+ Atencion vigilante al propio proceso de wansformacién y adhesion
a los principios y objetivos que el grupo trata de alcanzr...

¢+ Honestidad, verdad... que se’exigen a cada miembro del grupo
desde el comienzo del proceso de aprendizaje...

+ Pasién {en cursiva en el original, pp. 178-180).

469



PEosGOGiA CRITICA

Los principios esenciales de Allman vienen seguidos de una serie (e
objelivos y propdsitos:

* Pensamiento critico, creativo y esperanzado...

+ Transformacidn del yo y de las relaciones sociales de aprendizaje y
enseninza...

* Democratizacién.., )

* Adopcion e internalizacion de los principios...

* Ansias insaciables de comprensién, o curiosidad critiea genuina, ..

* Solidaridad y compromiso con la transformacién del Yo, con la
transformacion social y con el proyecto de huwmanizacién {en cur.
siva en el original, pp. 180-183).

Lamentablemente, parte de la izquierda educativa ha acusado a esta
version sin dulcificar de la pedagogia critica de ser «anticuadar, «dema-
siado tedrica» ¥ abiertamente «romanticar. No pretendo fingir que estas
impresionantes acciones de repliegue de los educadores y educacloras
progresistas no existen, pere la verdad es que la mayor parte de estos
intentos de reforma pedagégica rinden una pleitesia sin sentido a Ia dere-
cha, de una forma u otra, y hasta el momento han mostrado demasiada
umprecision y demasiada incousistencia. De hecho, en vez de embarcarse
en un proceso diifano y sistemitico de cambio, los soporiferos defenso-
res de la pragmdtica que forman parte de algunos scctores de la izquierda
educativa-han sido complices del proceso que nos ha llevado de vuelia a
la dominacién, lo que no deja de ser un nuevo sintoma de los efecios del
imperialismo.

Lo ensenanza a contrapelo: lo pedagogia critica revolucienaria
en el presente

Dado que mi teabajo estd influido por la tradicién pedagogica freiriana y
por las corrientes del humanismo marxista, soy de la Opil:li(:ln de que la
implicacion en procesos y pricticas transformadores {como oposicion a
lf)s Procesos y practicas meramente repetitivos) exige una pedagogia cri-
tica revolucionaria, que enfatiza la importancia central de la lucha de cla-
ses en la batalla contra la opresién y la explotacién del capital. Mientras
las pedagogias conscrvadoras y liberales existen para solicitar y reclutar
individuos para el status quo, algo que hacen ofreciendo una acomola-
cién entusiasta en aquellas ubicaciones del sujeto que lo invitan a identi-
ficarse con esta fuerza predatoria (a pesar de que no se trata del resultado
que prelende esa ltima), una pedagogia critica revolucionaria poue e
cuestion la ideologia que trabaja para naturalizar ¥ ascgurar ese¢ mismo
estado de las cosas.

Lk PoBREZA DE LA PEDAGOBEA (RITICA: HACIA UNA POLITICA DEL COMPROMISD

Como antidoto para el veneno de la ideologia v las pricticas hégem(}-
nicas -del capitalismo, una pedagogia critica revolucionaria puede servir
como base para el desarrollo de lo que McLaren denomina una «subjetivi-
dad critica» (citado en Pozo, 2003). La subjetividad critica brota de los ana-
lisis y las estrategias de la lucha social, que crecen de forma directamente
proporcional al crecimiento del poder, de 1a pobreza y de la diferencia,
efectos todos ellos de la relacidn dialéctica entre la superestructura ideold-
gica y la base econdmica social subyacente. La construccion de subjetivida-
des criticas no tiene lugar en un vacio ideolégico, sino que es un ¢gjercicio
dindmico y que po se detiene, un ejercicio que requicre la demolicién de
las estructuras del pensamiento y las politicas burguesas. Marx {1978) ut-
lizé la idea de una «cdmara oscura» para explicar el modo en que la ideo-
logia puso «patas arriba» la realidad material (p. 1534). Ebert (1996) afirma
que, para evitar estos efectos, la critica de Ia ideologia es una herramienta
1til y practica a la hora de desarrollar la conciencia de clase. La critica de
la ideologia puede barrer las telarafias de la ideologia dominante al revelar
las desagradables contradicciones ocultas que el trabajo de esta misma ide-
ologia trata de negar. Como aclara Ebert (1996, p. 176):

La critica de la ideslogin indaga acerca de las tuchas sociales e historicas en
torno al significado. Examina la operacion de lu diferencic en relacion con su
exterior, con las contradicciones sociales de los regimenes especificos de explota-
cibn, y presta especial alencidn a lus formas conflictivas en que las distintas
arliculaciones superestructurales de le diferencia se relacionan con el reparto del
trabajo y de la propieded. Tnvestign como los codigos, las metdforas y las prde-
ticas de significado se udlizan pare ayudar a aleanzar y perpetuar las formas
socidlex, culturales, politicas y judiciales {es decir, la superestructura) que exi-
gen las relaciones de produccion existentes. Examinag el modo en que operan
para asegurar las posiciones ideoldgicamenie necesarius del sujeto y el modo en
que se representan estas posiciones de subyugacion, como si fueran naturales.

Aunque la critica de la ideologia desempena un papel esencial en el
desarrollo del pensamiento revolucionario, existe el peligro de enfatizar
esta forma de investigacién social, sobre todo si se convierte en el objeto, y
no en el syjeto, del conocimiento. Es un ejemplo clisico del divorcio del
pensamiento y la accion, que conduce en iltimeo término a un resultado
inevitable: el idealismo. Quierv poner este tema sobre la mesa porque, en
la prictica, la prictica cognitiva desatiende con demasiada frecuencia la
prictica de la actividad que Marx pretendia enfatizar, la accidn. Si la peda-
gogia critica revolucionaria quiere ser un factor en el intentwo de transfor
mar la sociedad, creo que tenemos la obligacion de desarrollar nuestros
ideales politicos y nuestros compromisos sociales medianee la expansién de
NUestro conocimiento, que USAremos para generar mis conocimiento por
medio de la reflexion y de la accion.
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Gracias a esta prictica social, que Freire (1993) define como 1u siy.
tesis dialéctica de «reflexién y accién sobre el mundo con el objetive
de transformarlo», una pedagogia critica revolucionaria pucdercupuc:i-
tarnos para cawbiar la estructura social del conocimiento ¥ ¢l poder
(p. 33). Es importante subrayar que una pedagogia critica revoluciong.
ria no considera que el conocimicnto sea un atributo psicologico innato
de los individuos, cuyo contenido se ve mediatizado por la prictica mate-
rial inserta en las estructuras heredadas. Aqui, la ventaja de una prictica
social de este tipo es que proporciona las bases pricticas para que los
alumnos y alumnas, o los trabajadores y trabajadoras, superen su aliena-
cion politica (su individualidad) gracias al descubrimiento de los intere.
ses y el papel histérico que comparten (McLaren y Farahmandpur, 2000,
2001, 20014y 20014).,

Una de los principales objetivos de una pedagogia critica revolucio-
naria consiste en lograr que las personas y los colectivos que sufren
mayor explotacién y opresién sean capaces de movilizar sus recurses
colectivos para superar los limites impuestos por la devaluacion historica
de sus culturas, de sus conocimientos y de sus competencias sociales, Al
ubicar a la clase trabajadora y a los hombres y mujeres oprimidos como
productores de su propio conocimiento, una pedagogia critica revolu-
cionaria se dirige a ellos y a ellas como agentes historicos que pueden
trabajar juntos (en el plano de la reproduccién) para poner los citnien-
tos pricticos de nuevas instituciones creibles de poder popular, capaces
de cambiar sus ubicaciones de vida ohjetivas. Asi, cuando sc observan las
posibilidades de una accion politica que se esconden detrds de las orga-
nizaciones de activismo social, se ve que una pedagaogia critica revolu-
cionaria puede proporcionar las bases para un reagrupamienco de la
clase trabajadora y para una solidaridad internacional, algo que puede
alcanzarse si se desarrollan concepciones alternativas para la identidad
social y para la subjetividad basadas en un ciclo continuo de reflexion 14
accion apoyado en los conocimicentos, las habilidades y las competencias
sociales de la clase trabajadora y de las nacionalidades oprimidas, ele-
mentos todos cllos que habian sido suprimidos.

La transformacién del ticito conocimiento cotidiano individualizado
acerca del capitalismo en un conocimiento colectivo, cxplicito y radical, en
el marco de modos activistas y participativos de organizacion social, tiene una
relevancia directa para la comprension del proceso democritico y del poten-
cial para crear una comunidad mundial en la que Loda la actividad esté divi-
gida a la satisfaccion de las necesidades humanas ¥ ecologicas, ya sea por
medio de intentos de construir campaias de protesta locales y vecinales o
por medio de movilizaciones mis amplias que busquen establecer o reesta-
blecer la organizacion internacionalista, que es el objetivo de toda pedago-
gia revolucionaria,

L& PoBREZA DE L& PEDAGEGIA CRITICA: HACIA UNA POLITICA QEL COMPRORISD

Hacia una pedogogio del compromiso

Aungue me inspiro en el trabajo tedrico del marxismo, cree que las encar-
naciones mids académicas de esta teorfa han quedado atascadas en los jue-
gos lingtisticos de la academia burguesa. No pretendo afirmar que todo
el campo del marxismo académico haya caido en esta categoria, pero la
verdad es que ha quedado reducido, con demasiada trecuencia, a debates
aburridoes y Hitiles de mentes entumecidas entre los buréeratas enfrenta-
dos del conocimiento «experto». En este contexto, creo que es de una
importancia decisiva que los miembros de la izquierda comprometidos
politicamente encuentren una posicién en el seno de los diversos movi-
micntos sociales radicales que han surgido como reflejo defensivo contra
los horrores del capitalismo (Martin, 2008; Moss, 2004). Con este fin,
cuando llegué como estudiante de doctorado a la Universidad de Califor-
nia, en Los Angeles (UCLA), a finales de Ia década de los noventa, estaba
interesado en teader un puente entre ambos, algo que queria lograr
ampliando mi compromise con algunas de las luchas y de las organizacio-
nes de la clase trabajadora. _

Aunque no disponia de raices organicas en Los Angeles, comencé a
buscar a mi alrededor para ver qué estaban haciendo las fuerzas sociales
mis militantes y emergentes para enfrentarse a la atroz desigualdad de esta
ciudad, que exhibe todas las contradicciones horrendas del capitalismo
moderno. Una de las tormas que hacen que la segregacion geografica se
reproduzca en Los Angeles es por medio del decrépito y racista sistema de
autobuses, y dado que yo dependia personalmente de ellos para llegar al
centro escolar y a mi trabyjo, me llamé la atencion el Bus Riders Union o
Sindicato de Pasajeros (BRU, en adelante).

El sindicato de pasajeros es un movimiento politico multirracial y plu-
rilingtie de 1 clase trabajadora de Los Angeles, que se cred para enfren-
tarse al gobierno en asuntos relacionados con los derechos civiles, que el
sindicato entendia bajo la forma de un sistema publico de ransporte de
primera clase, que ulilizara combustibles himpios y que sirviera a todos los
ciudadanos y ciundadanas. Tratando de lograr que la llama de los derechos
civiles no se extinga, la misma llama que hizo que Rosa Parks, hace cincuenta
aioes, se negara a cederle su asiento a un pasajero blanco en un autobis de
Montgomery, en Alabama (pisindoles los 1alones al boicot de Baton
Rouge). el BRU actiia como una organizacion democritica que cuenta
ta11to como con unos principios de unidad como con un conjunto de leyes
locales. También acoge toda una variedad de perspectivas culturales y poli-
ticas, por ¢jemplo éinicas o nacionales, feministas y socialistas, asi como las
de gais y lesbianas.

Fundada en 1998 como un proyecto experimental del «Centro comu-
nitario de estrategia laboral», un grupo de reflexion y actuacién que tam-
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bién tiene su sede en Los Angc]es, ¢l BRU afirma que representa a tres mil
p‘crs?nas que pagan una cuota y & otras cincuenta mil que se identifican a
~.| mismas como miembros, asi como a los 450,000 usnarios ¥ usuarias de]
sistema publico de autobuses (Mann, 1999 y 2002). Los criticos podrf-lﬁ
atirmar que estas cifras se basan en una concepcidn laxa del concepto ‘dc
pcrl‘cnencia, pero en una época cn la que la mayor parte de los ciudadan gy
y mudgclanas de los Estados Unidos duere profundamente al volante (;;
€50 s.iempre es un peligro) en cuanto 2 la amenaza del capitalismo, el BRU
estd implicado en un experimento colectivo para construir una forma orga-
nizativa de izquierdas. De hecho, aungue la opinién popular acerca del BRU
nos deja una imagen de algo absolutamente excepcional, su éxito local que
se ha ganado a pulso, ha generado variantes en otras partes de los Est,adu-;
Unidos, as{ como en Canadai,

‘ Las raices del BRU brotaron en los afios noventa, cuando algunos
miembros del Gentro para la justicia comunitaria se reunieron y pusicmr;
en marcha un «grupo de transporte pblicon, que desarrolld un plan tictico
para movilizar la energia de las personas pobres de la ciudad en la Jucha por
la priorid_ad social de mejorar el sistema de autobuses. Fl proyeclo organi-
zativo estaba basado en lo que el grupo habia aprendido de una amplia
consulta en la que escucharon lo que la gente tenia que decir (y aprendie-
ron de ello} ¢n cuanto a la calidad del transporte de masas de las personas
con pocos recursos de Los Angeles.

A diferencia de la red ferroviaria Metrolink, que cuenta con fuertes -

subvenciones y que se construyé al servicio de los pasajeros y pusajeras de
raza blanca que viven en los barrios relativamente ricos de la rcgicin (un
70%, nada menos), el sistema de autobuses sufre una congestion eviden(e
y es poco fiable, v ademds es una fuente de conmminac;én atmosférica.
Segun uno de los dirigentes politicos del BRU, una broma privada en la.
Direccion de Transporte Metropolitano (al menos hasta que el BRU la hixzo
publica) describia el sistema publico de autobuses como «un sisterna de
autobuses de tercera clasc para gente del tercer mundo» (Mann, 1996
p. 17). De hecho, la transferencia masiva de fondos publicos dCS(lL: el sis;
tema de autobuses a la red ferroviaria se ve ¢émo algo que expresa no sélo
la satisfaccién de clase de una «conversion econdmica» sino también el
fuerte cardcter racial del aparato del estado y de la segregacion resultante,
en dos niveles muy diferenciados, del sistema publico de transporte de Los
Angeles (p. 24). '
Lo que atrajo.mi interés de inmediato fue que el BRU habia desarro-
llado un cierto niimero de procesos ¥y prdclicas innovadores para identifi-
car, captar, integrar, archivar ¥ utilizar como herramienia el conocimiento
local disperse v cotidiano de miles de pasajeros y pasajeras de los autobu-
$€s, un conocimiento que sirviera para hacerle al estado ciertas exigencias
que de otra forma parccerian excesivas. De hecho, su obra maesira llegd
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en 1994, cuando el BRU puso en marcha una accidn de clase que consistia
en presentar una demanda con base en los derechos civiles que obligda la
Direccion de Transporte Metropolitano a mejorar y ampliar el deprimente
sistema de transporte puablico de Los Angeles. El hito fue el deereto de con-
sentimiento en torno a los derechos civiles que el BRU logrd en octubre de
1996, y entre cuyas disposiciones estaba la reduccion del precio de los abo-
nos mensuales de transporte (esta disposicion se tradujo en un aumento
del 10% en el nimero de pasajeros). Siempre al ataque, el BRU logro que
la Dirveceidn de Transporte Metropalitano sustituyera su desvencijada tHota
de autobuses diésel por nuevos autobuses propulsados por gas natural.

De modo significativo, el BRU ha declarado piblicamente que estas
victorias han «... generade mas de mil nuevos empleos ecolégicos para tra-
hajadores y trabajadoras negros, latinos, asiaticos, procedentes de las islas
del pacitico y blancos, muchos de las cuales son mujeres, con la amplia-
cion de la red de autobuses. Se trata de una extension del empleo piblico,
en una época de privatizaciones y de degradacicn sindical» (Clean Air, sin
fecha). Tal y como lo expresa Robin Kelley (1996}, en una €poca en-la
que muchas personas de izgquierdas y muchos lideres de los movimientos
a favor derechos civiles «estdn muy atarcados suplicindole al partido
demdcrata» que no deje tirada a la clase trabajadora, el BRU estd cons-
truyendo una alternativa politica progresista bajo la forma de un mowvi-
miento social de base que vincula la lucha en torno al wansporte publico
con todo un abanico de asuntos urgentes, por ejemplo la justicia
medioambiental, las luchas de los trabajadores y trabajadoras, la privatiza-
cién y los problemas del capitalismo.

En este caso, los conceptos estratégicos y tdcticos que surgen de -

lucha de clases espacial, temporal, sensible y cotidiana de los trabajadores
y trabajadoras de la calle (conserjes, guardias de seguridad, amas de casa)
se desarrollan para adaptarse a la realidad concreta, y no a teorias abstrac-
tas. Por ejemplo, mientras ¢l BRU y sus simpatizantes se identifican a si mis-
mos como miemhbros de la clase trabajadora en sus tratamientos
individuales y colectivos, la organizacion ha creado una postura «<inclusiva»
en lo referente a la clase. Ha rechazado el activismo reservado a hombres
de raza blanca que era tradicional en los movimientos sindicales y ha tra-
tado de crear un sistema compartido de significado, esforzindose por
implantar una cultura plurilingiie en el seno de la organizacion (todas las
reuniones se dirigen en inglés, coreano y espanol, y todos los folletos se
consideran educacién publica y se imprimen en estos mismos idiomas),
ademds de fomentar, en su trabajo diario, el antirracismo y el apoyo a ia
liberacion de las mujeres (Martin, 2005), La atencion a la diversidad énica
y lingtistica de su base social ha fortalecido un sentido insuntivo de soli-
daridad entre los trabajadores y trabajadoras dentro de la organizacion, un
sentimiento de clase que parece surgir de su diversidad mds que de cual-
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quier tipo de homogeneizacidn, De hecho, proporciond la base legal par
que ¢l BRU se convirtiera en «representante de clases de los .m;i_i (l(:
450.000 viajeros de autobis que dependen del trafico de Los Angelm ’

No hay (.]ue olvidar aqui, ¥ esto resulta de gran im_pcrlanciﬁ, que loy
actores y actrices politicos principales de las luchas del BRU no son loy tra
bajadores y trabajudoras titulados que ayudaron a construir |a urganizaciﬁ‘n
desde los cimientos, sino los cientos de hombres y mujeres enérgicos y nor
males que constituyen su fuente Gltima de conocimiento y pocl‘er (Martin
2008). Uno de los puntos fuertes de las organizaciones de aprcndin'e’
como ¢l BRU es que no reducen la educacion a una herramienta pot:j]:
cialmente alienante disciiada para enseiar a sus miembros a sentarse con
la espalda recta 'y a «ir tirando» mientras una burocracia electa actia come
mediadora con el estado, Con la motivacién que se desprende de la idea
de fevar su lucha a un nivel politico mds profundo y mds general, [‘ilsidn:l
la critica y la accidn al vincular la interpretacion y el desarrollo individua-
les con la transformacion personal y social. Para hacer que el proceso se
ponga en marcha, el BRU anima de forma activa « sus miembros a que -
licen—slfs prQPizls experiencias inmediatas de opresion y subordinacion, que
son unICas, como punta de partida desde el que comenzar a transformay
sus situaciones. Esto incluye el uso de procesos y practicas educativos en lus

actividades cotidianas del BRU, que proporciona opartunidades estructu- -

radas «de leer el mundo de una forma critica» a través del didlogo, de Ia
resolucidn conjunta de problemas y de la accién colectiva. )

Por poner sélo un ejemplo, los organizadores y organizadoras con
dedicacion total, que cobran por ello, ¥ que conocen los cs;critos de Freire,
promovieron de forma activa el «didlogo» y el «planteamiento de proble-
mas» para facilitar el proceso de lo que Freire (1993} llamé «conscientiza-
cidén», asi como el cmpoderamiento de los miembros, en las reuniones
mensuales. Dado que se trataba de reuniones ptiblicas en las que los indi-
viduos podian expresar y discutir criticaunente sus experiencias, sus pers-
pectivas creativas y sus emociones vitales cotidianas, me di cuenta de que
estas reuniones mensuoales tenian el potencial de reconocer y propagar las
nuevas ideas ripidamente gracias a la organizacion, asi como de désarro-
llar interpretaciones locales acerca de asuntos globales (el cambio climsd-
tico, la guerra de Irak). Cada reunién estaba dirigida y supcrvisada por
miembros de la direccién del BRU {(un hombre y una mujer, para que
hubiera equilibro entre ambos géneros).

Lo primero que se hacia era poner al dia a los presentes en cuanto al
d.esarrol]() clr::. las campafias y a los planes tacticos, y después se pedia que
dieran su opinién acerca de un conjunto de asuntos sociales que a conli-
nuacion se discutian y debatian abiertamente {por ejemplo la secesion del
Valle, la ocupacion de Palestina), y se daba prioridzld en odo momento a
las voces de las mujeres, de la gente de color y de las personas cuya lengua
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matermna no era ¢l inglés (The Bus Riders Union Asks, 2002). Lo mas
importante de todo esto es que, aun reconociendo quién estaba al mando
en todo este proceso, los organizadores y organizadoras que trabajaban alli
con dedicacion completa dirigian sesiones «de micréfono abierto» para
permitir que emergieran nuevo conocimiento y nuevas perspectivas. La
creacion de estructuras participativas como dichas sesiones de micréfono
abierto permitian la interaccion, la construccion de solidaridad entre igua-
les v el desarrollo de competencias de accién, tode ello por medio de la
«inculcacion de sujetos politicos conscientes capaces de participar en la
produccion de conocimientos de resistencia, v no en sus meras asimilacion
y {re)privatizacién» (Sahay, 1993).

De hecho, como forma sitsada de actividad interpretativa, las sesio-
nes abiertas det BRU permitieron que el aprendizaje fuera «alin mas
compartide» y un marco «interactivo», «de multiples voces», en el que
«los conocimientos se distribuyen» dentro de la organizacion (Gutie-
rrez, Larson, Rymes y Stone, 2000, p. 8). En términos de sus «propéki-
tos» v «resultados» establecidos, las sesiones de mjcréfono abierto eran
una forma de alfabetizacion critica relacionada con el concepto frei-
riano de «praxis» (pp. 106-107). Para decirlo de un modo mas preciso,
los acontecimientos de alfabetizacién de este lipo constitufan un «movi-
miento de investigacion» dirigido hacia la liberacién de las condiciones
reales y brutales de vida por medio de actos constantes de reflexién y de
accion (1993, p. 66). :

En vez de poner limites al espacio de la accién politica, esta forma de
pedagogia eritica de base constituye una aproximacion «desde abajo hacia
arriba» a la creacion de conocimiento v reconoce las capacidades, las inter-
pretaciones y las competencias sociales organicas de los miembros del
BRU. Dichos conocimientos, capacidades y perspectivas pueden obtenerse
formal, informal o incidentalmente por medio de rutinas cotidianas de tra-
bajo, de pricticas, normas y accion sociales o incluso del papel de la memo-
ria social como «conocimiento histérico» que los activistas transmiten de
generacion en generacion (Foley, 1999; véase también Houston y Pulido,
2002, donde puede encontrarse un ejemplo de todo esto en el examen que
hacen de la lucha del sindicato de empleados y empleadas de hoteles y res-
taurantes conocido como «Local 11 chapter» contra las pricticas laborales
injustas en la universidad de Southern Calitornia).

Dado que se encontraba algin tipo de valor pedagégico en cada acti-
vicladl, ya fuera salir a organizarse en los autobuses o reunirse en las esqui-
nas de las calles, el BRU habia desarrollado un abanico de técnicas para la
creacién de conocimiento para capturar y transformar cualquier aprendi-
zaje individualizado, ticito y cotidiano {que se daba «de forma naturai») en
una forma de conocimiento explicito, radical y colectivo sobre el que la
organizacién era capaz de actuar, por ejemplo la «narracion colectiva de
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historias», los «juegos de roless, las «tormentas de ideas», ¢l «didlogo cary
a carir ¥ el «trabajo grupal» (Foley, 1999y 2001).

De entre estas estrategias de creacion de conocimiento, una de las meis
efectivas fue el uso que hizo o sindicato de los «diarios de los derechos
humanos», que se reparticron a cientos de pasajeros y pasajeras. Fstas
declaraciones detalladas documentaban los problemas que los usuarios y
usuarias de los sistemas de autobuses consideraban mds importantes (el
hacinamiento; los autobuses destartalados) y se utilizaron como testimonio
en las aeciones legales contra la Direccién de Transporte Metropolitano. Al
tratarse de informes espaciales de los problemas para desplazarse, estos dia-
rios fueron capaces de fijar perspectivas y conocimientos practicos cotidia-
nos, que permitieron que la inteligencia de la organizacion creciera.

Una llamada a la accion

A pesar de las voces que afirman lo contrario, la politica revolucionaria no
es una causa perdida, ni siquiera en las postrimerias represivas de los ata-
ques terroristas del 11 de septiembre, Creo que en un periodo de cerrazon
ideoldgica como éste, los activistas académicos, en vez de deambular (en
una supuesta introspeccién) en torno a una torre de marfil que se cae a
pedazos, deberian aceptar la responsabilidad de actuar con valentiu, sin
sucumbir al miedo, al pesimismo ciego o a la desesperacion. Como porta-
dores y portadoras de lo que Henry Giroux (1998) denomina «la memaoria
peligrosa», resulta csencial que la parte de la izquierda que estd involu-
crada en la lucha de clases muestre su resistencia a la privatizucion de la
universidad, algo que puede lograr si se compromete con |a accién socinl
directa de ciertas formas de organizacion comunitaria de base, aun en el
caso de que esta toma de postura implique algin elemento de peligra,
Después de todo, dado que las fuerzas de la derecha alineadas con el
esticlo burgués atllan en contra del sesgo izquierdista en las universidades,
¢l concepto liberal de libertad de cétedra no podra defenderse si no sc vin-
cula con las luchas y los intercses de las personas normales de todo el
mundo. Es evidente que esto exigird que nos resistamos a las identidades
normalizadas que se nos han asignado en nuestros puestos de trabajo en
términos de «profesionalidad» o de «éxitor, lo que incluye acabar con la
propension de muchos académicos y académicas a trabajar demasiado (no
olvidermos que la mayoria excede las cuarenta horas de trabajo semanal de
la universidad). Sin desatender nuestras responsabilidades de ensenanza e
investigacién, debemos tomar en consideracion la posibilidad de cvitar
cualquier actividad que se haya organizado con la intencion de reportar
beneficios, v de dedicar ese liempo a «nuevas formas de emplear la fuerza
de trabajo que implican nuevas formas de trabajo basadas en la necesidad
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humana, formas que estallan mas alla de la forma del trabajo como valory
que suspenden lu formacion del capital» (Rikowski, 2001).

Si se sigue esta linca de pensamiento, los activistas acacdlémicos, o los
dntelectuales orgdnicos» (tomo prestado ¢l uso que Gramsei hace del
término, 1971), podrian utilizar el tempo y la energia sobrantes para
implicarse en trabajos voluntarios o en actividades extraacadémicas, que
por su misma naturaleza se enfrentan a la ley del valor que constituye la
sustancia del universo social capitalista (Rikowski, 2002). Lo mas impor-
tante de todo esto es que el desarrollo de las nuevas perspectivas teori-
cas y empiricas no pueden tener lugar de un modo abstracto en un
marco de «prueba de laboratorio», sino que deben construirse y pro-
barse con experimentos reales de construccion de nuevas formas de vida
politica dirigiclas a alcanzar los ideales socialistas. Dado que los diversos
discursos del postmodernismo se han agotado tanto ¢n lo moral como
en lo politico, creo que lo gue necesitamos, en la encrucijada histdrica
actual, es una pedagogia critica revolucionaria, basada en la esperanza,
capaz de tender puentes entre las politicas académicas y las [ormas de
organizacién politica de base que pueden lograr la transformacion
social y ecologica.
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