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Conceptos

El término educacion liberadora se emplea aqui en referencia a la historia y los
meétodos de trabajo pedagdgico populares en América Latina, desde la dé-
cada de los sesenta, asi como a la introduccion de dicha teoria y practica
educativa en el mundo entero. Su defensor mas importante es el brasilefio
Paulo Freire (1921-1997). En Alemania, los conceptos bisicos y la metodo-
logia de la educacién liberadora —tales como untverso temdlico, pala_bms‘gme-
radoras, codificacion-descodificacion, didlogo, la dicotomia opresor-oprimido,
humanizacion, humildad, amor, esperanza, autonomiay cultura del silencio- se han
adoptado, discutido y aplicade desde comienzos de los anos setenta. (Peda-
gogia del opnmado principal obra de Paulo Freire, se publict en 1970')

Los enfoques basados en la educacién liberadora estan bien incluidos
o watados en los términos educecién dialigica®, pedagogia constructivista (Ar-
nold y Sicbert, 1997; Siebert, 1999}, lu nueva sociologia de la educacion (Sin-

1. Véase ¢l ambicioso intento de Knauth y Schroeder (1998} de describir la formacion de
paradigmas libertarios en dos contextos socioculturales (América Latina y Europa), en tres
disciplinas académicas (pedagogia, teologia y filosofia), a lo largo de un periodo de cinco
siglos. Estos autores resumen su conclusion necesariamente provisional €n cuatro puntos {pp.
78-79): (1) «Por lo tanto, la weologia, la pedagogia y la filosofia liberadoras deben contar con
modelos para reconstruir la base de esta experiencia (= el anuncio de Dios en el oiro, HP.G.).
Estos modelos pueden funcionar como mediadaores entre ka autonomia geondmica y el pen- -
samiento de la autonomia moral de la estructura de la razdn prictica [...]»; (2) «Con la
expansion y diferenciacion del concepte de opresion, para incluir en €l formas de discrimina-
cién étnica, sexual y racial, kx cuestion de la hermenéutica intercultural, reflejada en la base
de las tcorfas de la diferencia, se volvio mis apremiante. La cuestion comin a las wes disci-
plinas ha sido, desde el comienzo, una critica a un medo de pensar eurocéntrico, que se con-
funde a veces con una perspectiva universalista [...]»; (3) «Hasta el momento, la discusion ha
dejado claro que la preocupacién general por la liberacion se ha incorporado a varios con-
textos y lenguas, produciendo asi gran variedad de teologias, entoques pedagdgicos y filo-
sofias de la liberacién [...]»; (4} «Las tres disciplinas son esfuerzos académicos que deben
aplicarse en la prictica a partir de una base tedricamente asentada en un circule dialéctico
entre teoria y practica [...]».

2. Véase la discusién publicada en la revista del mismo titulo, hace dos anos, por la Paulo
Freire Koordination, en Oldenburg <www.freire.de>.
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ker y otros, 1994; Castells y owos, 1999), nuevas frerspectivas .en lu .wrir:[ugfu ele
la ediwcacion (Torres y Mitchell, 1998; Arnove y Torres, 1999) y ¢l enloque
sitnacional (Zimmer, 1997, 19984, 19985, 19984 Stoll, 1995; ll')c‘n, 1994).
La metifora de la liberacion en ese enloque pedagdgico €s nTucho
s comin y menos controvertida en América Latina («cdu(:;ujum ]lll)’t‘.]"-l-
dora», en las zonas de habla portuguesa®, y «educacion para 131 liberacion o
cducacion libertariar en los paises anglofonos)® que en los cireulos educa-

livos de Alemania®,

Historia

Los educadores que postulan la pedagogia de la liberacién licnc-.n sus or-i-
genes intelectuales en la wradicion de la lucha anticotonial y ;umhegen-w-
}1i('a (centro-periferia) del periodo posterior a la segunda guerra mundm!_
Se oponen, desde el principio de ese periodo, a los rcprefenltames autori-
tarios y, mas tarde, a los liberales y neoliberales del colonialismeo y neoco-
jonialismo. Este altimo, desde la perspectiva de los educadores de la
liberacién, estéd representado por los principios basicos de la ideologia -d-cl
mercado libre, o en otras palabras, Ia globalizacion. (Para mas informacion
sobre este (érmine, véase Bihler y Datca, 1993, p. 3)

3. Véase, por gjemplo, Moscay Aguirre {(1990), que redactaron un manual (.lnll(lt.: ]).I'GJI.)(Jllli';!—l-'l
fa mgjoria de los derechos humanos en América Lating, desde _Ia p.u'rspuc;’uv? de la l(.t)j)bl.l
v Ia cducacion liberadoras, Para estos autores, la seguda s aplicacion practici de Ia prime-
. Véase lambién Gandin (1803), que cstablece, a partir de sus estudios empiricos Tbrc elos
eseuclas secundarias catolicas, un vinculo entre la educacian liheradord, como opcion p’v{.!n-
as resoluciones de la Conferencia de los Ohispos de Amdrica

ghgica de dichas escuclas, y 1
Latina (Medellin, 1968). )
4. Véase Aronowitz, citado por Freire y Macedo (1998, p. 5): «De hecha, al Jguz?l’ que muchuos
ecucadores liberales y radicales, algunos protesores han interpretado la educacion liberadora
como un medio de inculear valures humaniturios de modo no represivo, La ('ENCI‘I:]'.I. purece un
solido ejercicio de clarificacién de valores. [...] Muchos interpretan la pedagogia dialogica de
Freire como un instrumento para motivar a los alumnoes, y no reconocen que para cl'pc:(‘ix.lgugn
hrasilefio el didlogo es un contenido cuya finalidad es tanto el camblu.soual.mmo mdnn}}lfﬂ.
El principio fundamental de la filosofia educativa de Freire ¢s su cuestionamiento de la distin-
cién convencional entre ¢l educador, entendido coma un experto, y el educando, como una
concha biofisica vacia. La educacion ocurre cuando existen dos aprendices que.ocupan 8-
civs ligeramente diferentes en un didlogo continue. Los dos participantes contribuyen C()I.l st
saber a esa relacion, y uno de los objetivos del proceso pedagdgico es cxplf)rur lo que sabu (.:illi];l
uno y lo que se pueden ensciar el uno al otro. El segundo objetivo es fomentar la reflexion
sobre une misme, comao sujeto en gl inundo, conio consecuencia de su proplo sahers.

5, Véase Meucler, 1994, p. 91: «El término educacidn liberadora indica c.laramemc que sus pro-
ponentes sobrevaloran sus propias capacidades. El concepto en si mismo posee un enorine
efecto disgregador. 56lo quienes hablan y actian cn su nombre luchan por el reino de la
liherwad, gaben donde encontrarlo y lideran el camino hasta &l En cambio, la p:\.]ahm fredugn-
gt aistada del noble adjetivo liberadar s sospechosa de esclavizar y subyugar a quiienes la prae-

tican».
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Inicialmente, tas luchas de liberacion pretendian fortalecer los po-
deres nacionales. En ese aspecto, la perspectiva nacionalista enfitica e
indiferenciada resulta incomprensible: todos los brasilenos, todos los arge-
linos, wdos los habitantes de Guinea Bissau deberfan luchar contra la ame-
naza de los poderes hegemonicos extranjeros. Sin embargo, tal lucha
adquirid pronto una mayor diferenciaciom, es decir, condijo a allanzas con
los enemigos de los diversos opresores o poderes hegemonicos, tanto den-
tro como luera de los paises de la periferia.

La version brasilena de esa lucha fue una interpretacion cristiana ra-
dical de los acontecimientos, que percibia a los habitantes del pais coma
deshumanizados, privados de sus derechos individuales y humanos inds ele-
mentales. En cada pais, tal despersonalizacion y deshumanizacion se apli-
ca sobre lodo a aquellas personas que, «como los animales», se han visto
privadas de su derecho himano a la cultura: campesinos, habitantes de lag
favelas, analfabetos. Ll restablecimiento de dicho dereche —que comienza
como derecho de la personaa «decir su palabras y, posteriormente, sigue con
la alfabetizacion, la educacién basica y la participacion politica, pero, antes
de eso, con el reconocimiento de que odo ser humano es un «creador de
cultura»— estd al servicio de la concientizacién, pues activa un enorme
potencial para ¢l aprendizaje y la accién (Gerhardt, 1997),

Después de exiliarse forzosamente fuera de Ameérica Latina, muchos
educadores libertarios descubrieron el tercermundismeo del Primer Mundo:
los trabajadores emigrantes, los desempleados, 1os «sin techo», los nifos de
la calle y los individuos politica y econdmicaimente analtabetos'. Poco a poco
surgio una red de priciicas locales, teorias y elementos metodologicos apli-
cables globalmente, asi como organizaciones y movimientos que se consoli-
daron progresivamente entre el Sur y ¢l Norte, y después de la caida del
muro de Berlin, también entre Occidente y los paises del Este, Pucde afir-
marse incluso que la educacion Gberadora es uno de los pocos conceptos edu-
cativos del hemisterio sur adoplados por los educadores del Norte,

6. Paulo Freire, scgin se cita en Freire y Macedo (1998, p. 240), seiala lo siguiente: «Los qui-
lombaos constituyeron un movimiento gjemplar en el aprendizaje de ka rebelién, wna reinven-
cion de la vida por parte de los esclavos que se apoderaren de su existencia y de su historia y
que, desde ki necesaria “obediencia”, s¢ lanzaron en busea de la invencion de la libertad. {...]
A propdsite de nuestro pasado esclwista, en un debate pablico reciente, Otivio Innni comenté
que, i pesar de que ese pasado haya dejado huellas en nuesoa sociedad, timbién dejo marcas
positivits, como La resistencin de 1os esclavos o su rebelion. Aludio tunbién a los prdhlcnms de
nuestro tiempeo =los que carceen de tierry, techo, escuel, alimentos o empleo— como formas
actuales de quilombos, al igoal que Tas “vias Ferreas subterrineas” del periodo de la esclavitud
en Estados Unidos. Es ouestro cometida, como educadores progresistas, tomar partido en esa
tradicion de lucha y resistencia, v colaborar con ella, Se wraa, en readidad, de una tarea que pre-
tende desvictuar lavision purimenie idealista y La visidn mecanicista, dogmitica, aatoritar;
convierten la educacion en "connmicados” o et ansmision de contenidos neutross.
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Aprendizaje global

En ¢l ambito de la educacion liberadora, el aprendizaje global se reficre al uso
de Ia accién y la reilexién para acabar con la deshumanizacion del mundo
como un todo; ésta fue Ja prictica pedagégica, ya desde comienzos e los anos
setenta, de los defensores de la liberacion en el campo de la pedagogia.
Los educadores libertarios procuran evitar la tensién entre el conocimiento y
la accién de grupos especificos que, junto con ellos, parten no sélo en busca
de conocimiento y habilidades adicionales, sino también de conocimiento
universal, productos, costumbres y moralidad, Lo universal no se considera
superior a lo local; al contrario, lo primero surge de las diversas practicas lo-
cales y de su procesamiento. Es decir, lo local es redescubierto, modificado,
enriquecido y adaptado en cada acto de recreacién del conocimiento.

Tales descubrimientos y redescubrimientos de lo antiguo y lo nuevo,
de 1o local y lo global, de lo parlicular y lo general, son posibles —en la
© base de patrones especificos— por medio de enfoques educativos liberado-
res, tres de los cuales se mencionan brevemente a continuacion: el respeto

hacia el otro, el amor y la esperanza,

Por lo que se refiere al primero, s6lo si tengo presente —en lo tocante a
los procesos politicos y pedagégicos— que el «otro» con quien me relaciono
desea encontrar un camino junto conmigo, estaré posibilitando su realiza-
«ion. Debo respetar la alteridad del «otro» (sujetos y objetos), reconocién-
dolo como un ser distinto que posee otra identidad o materialidad, para que
pueda dar un paso, junto con él, hacia el reconocimiento y la accién.

Los educadores libertarios necesitan amar el amor, asi como a los
otros v al camino que buscardn juntos. Sin esta pasién por el amor, que
conlleva el riesgo de heriry ser herido, la pedagogia no es mds que la trans-
ferencia mecanica de conocimiento, una tecnologia social. ¢(No han sido
todos los grandes pedagogos, acaso, apasionados de las cosas y personas
con las que trabajaban?

La esperanza con relacion a la posibilidad de cambio es requisito im-
prescindible para el éxito de la educacion liberadora, asi como para la
transformacion de las estructuras, de las personas restantes y de nosotros
mismos (Freire, 1998, p. 69).

En las piginas que siguen, s¢ utilizarin dos diagramas para clarificar
la posicion de la educacion liberadora con respecto al aprendizaje global.

La importancia del nivel micro

Ll aprendizaje que se concentra en ciertos temas de proyectos ¥ movi-
micntos, en lamedida de lo posible «extramuros», es una caracteristica im-
portante de la educacion liberadora. En los @iltimos afios se ha fomentado

EDUCACION LIBERABORA ¥ GLOBALIZACION

y practicado con creciente intensidad ese tipo de aprcn(.lizagjc en el sistema
preescolar y escolar’. Se estd introduciendo un nuevo tipo de escuela,

Los educadores libertarios son revolucionarios en ¢l sentido mds au-
téntico de la palabra. Creen haber encontrado las raices de los problemas
del sistema educativo contemporineo en ¢l modo en que el mercado pasd
a ser el factor decisivo para todas las cuestiones educativas y sociales, den-
tro de la estructura del capitalismo neoliberal, carente de solidaridad y
consideracidon hacia los asuntos éticos.

Asi pues, los educadores libertarios trabajan en la educacion de suje-
os potencialmente autdnomos y capaces de practicar la solidaridad, ins-
truyéndolos de una torma que fomenta la autorreflexion y el autocontrol.

Joncentran sus esfuerzos en cuestiones éticas, si s¢ lene en cuenta que
toman una decisién consciente al promover la humanizacién y se esfuer-
zan conjuntamente en transformar los sistemas escolar, social y politico.

Los educadores libertarios focalizan su rabajo en el nivel micro (véase
el cuadro de la pdgina siguiente). A partr de una reflexién sobre el modo
en que ellos y sus clientes abordan los problemas, intentan, como educa-
dores-educandos y educandos-educadores, encontrar soluciones especifi-
cas para tales problemas. Repetidamente se enfrentan a «situaciones
limite» relacionadas consigo mismos, con el grupo o con ambos. Al revelar
los limites cognitivos, emocionales y conductuales del individuo o grupo,
la superacion de esas situaciones temporales y espaciales requiere toda su
atencion. Y a partir de ahi los sujetos de la instruccién aprenden lo nuevo
y desaprenden, repiensan, lo vicjo, sustituyéndolo por una nueva manera
de pensar y actuar. )

En tales situaciones se observa la introduccion de los llamados «temas-
bisagra», ¢s decir, aquéllos que enlazan con el tema actal, en el mismo
plano o en otro distinto, Los cambios entre niveles se producen de acuerdo
con los problemas e intereses, es decir, segin la 1ogica de la cuestién abor-
dada y los intereses del grupo. Esta reduccién del campo de visién es nece-
saria para que el grupo se mantenga motivado con respecto al problema
analizado, y para que no pierda de vista su objetivo, ya sea la transformacién
individual y colectiva, ya la transformacién del objeto de su interés. -

La diferenciacion entre los niveles. micro, meso y macro, ilustrada en el
cuadro 1 (véase en la pagina siguiente}, guarda, por tanto, poca relacién

7. Véase el informe publicado por quince edueadores sobre sus respectivas trabajos en escuelas
prinvarias de Sio Paulo, duranwe el perfedo en que Taulo Freire (ue Secreturio Municipal de
Educacion (198%-1991) (Pontuschka y otros, 1998), Las experiencias y pricticas duscritas en esa
antologia reflejan, de diversos modaos, L reivindicaciones Formulacas por Von Hentig (1993) y
Negt {1#97) con relacion a kas vetorntas necesarias de las escuelas ¥ al sisterna educativo de
Alemania. A diferenda de los municipios y estacdos federales alenanes, el gobierno de la ciudad
de Sio Paulo poseia, por aquet entonces, fuerza v voluntud para llevar a cabo tales reformas.
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con una estructura jerdrquica. Lo importante es la identificacion de los.

problemas que se observan en los procesos educativos, que se detectan en
los diversos niveles, pero que no pueden resolverse s6lo. en el primero
donde aparecen, En muchos casos, los problemas relacionados con los pro-
cesos educativos se producen o se desencadenan al mismo tiempo que los
procesos de aprendizaje, cambios conductuales y acciones realizadas en
otros niveles. Y s61o entonces las personas y estructuras inician ka transtor-

macién, Ejemplos como la abolicion gradual de Ta energia nuclear, los pro--

blemas ambientales e incluso tpicos como la modernizacion de la
administracién pitblica, mediante su sustiteion por gobiernos nacionales,
internacionales e instituciones mds poderosas. pueden ser utilizaclos para
ilustrar dicho proceso {Gerhardl y Schwobel, 1996, Gerbardt, 1998).

Lo local y lo global

[l cuadro 2 presenta un enfoque mis denso de los tenmas relativos a la edu-

cacion libertaria y la globalizacion, El diagrama de flujo, al ver excesivie
nent 16lic atal ™ U, e los ieeHeisluos v eropos del aadro

EDUCACION LIBERADORA Y GLOBALIZACION

1* con tres tipos de problemas ya mencionados, mostrando asi el tipo de

. educacion caracteristico del enfoque libertario, como L iuvestigacion te-

mitica, los temas generadores y la «bisagra» (Freive, 1970, pp, 78 v ss.).

En el nivel micro, los grupos examinan ¢l conocimiento localmente
pruducido, creando relaciones, redes de trabajo y, a veces, wnstituciones.
Operan también en los niveles meso (nacional) y macro (internacional),
como es el caso de Greenpeace, Amnistia Internacional v Alerta Interna-
cional. Ef respeto, la priorizacion, el andlisis critico y el didlogo constituyen
algunas de las formas caracteristicas por las cuales los grupos ¥ facciones de
la educacion liberadora responden al conocimiento producido local e in-

Cundro 2. Fomas de conocimient y acciones liberadoros

~ Tnvestigacién temaitica, codificacién-descodificacion, temas-ello

producido localmente:
saber, mercancias,
cultura, moral

produccidn nacional
e internacional: saber,
mercancias, cultura, moral

. instituciones, relaciones personales, redes de conexiones

-Acciones - . Acciones
liberadoras N . . liberadoras
(_esfera-micro) {esfera-meso/macro)

Respeto, predominio
" postura critica -

Respeto, predominio
. postuira critica

Legos, trinstugas de clase, intelectuales organicos, profesionales

8. Hoy se clasifican tales individuos y grupos seiin su origen profesional y de clase. En la ter-
minologia de los educadores libertarios, pueden ser legos, waidores de clase, intelectuales
orginiros v nrofesionates. Para mis inlormacion, véase Gerharedt (L986),
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ternacionalmente. £n un andlisis de la situacion del movimiento de edu-
cacion popular de Brasil hasta 19907, utilicé términos de la frascologia po-
litica alemana para designarlos: Basisdemokraten, o democratas populares, ¥
Realpolitiker, o politicos pragmaiticos (Gerhardt, 1986).

Los grupos, que abarcan desde demécratas populares hasta fun-
damentalistas, muestran una predileccion general por fos «productos
locales». Veneran el saber local, priorizando su uso en fo quc se refiere a
los objetivos educativos y politicos. Por su parte, los politicos pragmaticos
tienden a resaltar el nivel internacional, o al menos nacional, y a no tomar
en consideracién lo que se produce en el ambito local. Los dos bandos em-
prenden andlisis criticos, preferentemente sobre ¢l grupo contrario, pero
algunas veces también con respecto a su propio enfoque.

somo se ha seftalado anteriormente, tales procesos se realizan en
todos los niveles, mediante ciertas formas de organizacion, tales como re-
jaciones informales, redes de comunicacién e instituciones nuevas O trans-
formadas. Se espera que las dos facciones sean todavia capaces de unirse
€n «acciones culturales»w(Freire, 1970, p. 156), con ¢l fin de superar las es-

tructuras sociales opresivas.

Conclusion - _

Quisiera haber expuesto con claridad un aspecto que ha caracterizado cl
enfoque pedagogico liberador desde sus origenes, a saber, 1a globalizacion
de los problemas ¢n el dmbito de la politica y la prictica educativa, as
como los intentos de resolverlos. Quienes intentan limitar la efectividad de
la teorfa y la practica de la educacién liberadora a América Latina no han
tenido en cuene todo lo que sc ha diche, escrito y realizado desde 1970,
y subestiman la rapida globalizacion de los mecanismos estructurales opre-
sivos en todo el mundo. Los nifos de la calle, la «sociedad de los dos ter-
cios» y los nuevos niveles de pobreza son también palabras clave de esc

nuevo tipo de globalizacién''

9. Con la difusion de la educacion popular, hoy s observan dichas tendencias en los educa-
daores libertarios de cualquier higar del mundo.

11}, Véase la nota 1 de Torres y Mitchell (1998, pp. 3-7}, antores que resumen el estado de A
Luestion en tres puntos tedricos y metodolégicos: (1) «Junio a un concepto de ciencia mis He-
xible o incluso lidico, acontecimientos empiricos y anilisis tedricos, las nuevas perspectivis
cn el campo de 1a sociolugia de la ecducacion trienden a soslayar la distincidn normativa enfre
juicios de valor y juicios empiricos. Las nuevas perspectivas emergentes emplean modelos

cientificos mis abiertos, que buscan con menor frecuencia patrones de regulacidad, aniver- -

salidad y resuttados reproducibles, y mis representativos de la dindmica de transformacion de
totalicades complejas, que no pueden ser parceladas en dominios distintos, Por al razdn,
a pesar de confiar en estudios de casos y en metodologias tedricas, lus nuevas perspectivas de
la sociologia de la educacion son altamente interdisciplinares y comparativas [...]»; (2) «La

EDUCACICH LIBERABORA ¥ GLOBALIZACION

Desde el comienzo de su actividad, 1os educadores libertarios como
Paulo Freire se posicionaron claramente con respecto a cualquier tipo de
opresion de un ser humano hacia otro ¢ hicieron todo lo posible para erra-
dicarla, tanto por medios educativos como politicos. Los educadores liber-
tarios construyeron una red de comunicacién global formada por escuelas,
educacién de adultos, organizaciones juveniles, grupos religiosos y parti-
dos politicos, con el fin de valorar a los seres humanos en términos indivi-
duales y colectivos (Carnoy, 1998, p. 18). A nosotros nos corresponde la
labor de continuar su obra.
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