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11I. EDUCAR EN LA PRAXIS

La razén de ser de la praxis es el hombre.

E. NICOL-

La opcién y compromiso del docente no se dan
en el plano teérico. Son consecuencia légica y
necesaria de la praxis. La participacién creativa
y reflexiva es el medio mas eficaz de llegar a la
comprensién y valoracién de la accién pedago-
gica. Al reflexionar sobre su practica —que cons-
tituye su problema— educadores y educandos
tratan de encontrar su razdn existencial y su com-
promiso como sujetos de la historia que tienen
obligacién de transformar por su accién creadora.

“La practica de pensar la prictica es la mejor
manera de aprender a pensar recta y correcta-
mente” #* y, a su vez, es también el modo mds
adecuado de mejorar la misma practica. La dia-
léctica accidn-reflexién condiciona tanto el pen-
samiento como la accién, de modo que ambos
momentos se iluminen, se valoren y se enriquez-
can mutuamente. Ni la accién excesiva y mecani-
zada ni la mis hermosa teoria concientizadora
llevan a la verdadera praxis. “La conciencia,
como dice Paulo Freire, no se transforma a través
de cursos y discursos, o de sermones elocuentes,
sino por la accién de los seres humanos sobre el
mundo.” Supone conjuncién entre teoria y prac-
tica “en la que ambas se van constituyendo, ha-
ciéndose en un movimiento permanente de la

® P, Freire, ponencia en ¢l Simposio de Persépolis.
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Ef;‘;c’hfia a la teorfa y de ésta a una nueva prac-
La reflexién critica sobre su accién que no
redunde en una accién mejor, mina su cZ)nciencia
hastg VEISE COmo una pieza mas del engranaje
del sistema. Al no encontrar significado a lo L{e
hace, el educador podria caer en dos postt?ms
1gu'aln?ente peligrosas. Por un lado el desz’mim;)
la indiferencia y la pasividad. No es raro encon-
trar educadores que ante esta situacién reaccio-
han con un mecanismo de defensa consistente
en achacar el fracaso al sistema, a la institucién
y a las condiciones de trabajo”, y lo que serfa
beor, en aceptar “que el conformismo y docilidad
Son mas rentables y més seguros en la prictica
cotf’dxana y el desarrollo de la carrera profesio-
nal”.* Por otro lado, los mis inquietos y activos
tal 'vez reaccionen promoviendo nuevas metodo-
Iog}as, a través de un uso mds intensivo de tecno-
logias apropiadas, y por la utilizacién de dindmi-
cas y metodologias activas que al acaparar total-
mente su tiempo y atencién “tranquilizan” su
conciencia.

Ambas posturas —la accién excesiva y el dejar
hacer— son consecuencia de 1a falta de reflexion
sobre el porqué y el para qué de la accién edu-
cativa, La ausencia de praxis convierte la educa-
cion en mera instruccién; hace caer al docente
en un activismo pedagégico que desvirtda total-
mente los alcances politicos de la accién educa-
tiva. La educacién es praxis, o de lo contrario
no es educacién. Sin praxis, ni el educador ni el

® P. Freire, Las iglesias, Ia educacié
» L A n y el proceso de li [
hu;x:um en la historia, Bucnos Aires, Lay Aurgra, ;(‘;7(4(3 Hiberacign
J. J. Natanson, La ensefianza imposible, op. cit., pp- 49 y 55
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educando se construyen a si mismos, y al no in-
tegrar el trabajo productivo y la expresién crea-
dora, tampoco logran transformar la realidad. La
educacion en la praxis es por tanto una “accién
transformadora consciente” que supone dos mo-
mentos inseparables, €l de la accién y el de la
reflexién. El primero como punto de arranque
en la medida en que la accién parte de una cierta
forma de conciencia y conduce hacia una nueva
forma de conciencia, mas esclarecida, mis plena.
Podemos decir con propicdad, por lo tanto, que

la educacién es el “momento reflexivo de la

praxis”.”

La praxis, tal como la concebimos aqui, con-
duce a “una cierta mistica concreta de la educa-
cién renovada y actualizada, a un humanismo de
la educacién basado en valores y criterios de crea-
tividad, de iniciativa, de sentido critico, de liber-
tad auténtica, de responsabilidad, de participa-
cién y cooperacién, de servicio mutuo y de
solidaridad 'y de democracia vivida en la realidad
educativa”.?® La enumeracién de los objetivos
que preceden, dcja vislumbrar la transformacion
radical que sufrirfa el sistema cducativo como
consecucncia del proceso praxiolégico. Educar
en la praxis desencadenaria una serie de efectos
que definirfan el proceso como: ¢] un ir mds all
del quehacer diario y de la periferia de las acti-
vidades y de los hechos, para llegar progresiva-
mente a la esencia de los mismos; b] una per-
cepeién critica de las posibilidades de transfor-

7 ppec, Investigacién y evaluacién. .., op. cit.
% cigc, El laico educador cristiano. TImagen y misién en el
contexto educativo de América Latina, Bogotd, secrctaria general

de cixc, 1976.



maci6n de la educacién y de los medios précticos
que deben aplicarse para hacer realidad esa trans-
formacién; c] una toma de conciencia de la exis-
tencia de los otros hombres, ubicados histérica-
mente como elementos capaces de modificar las
relaciones estructurales de la institucién educa-
tiva. Sélo la praxis puede dar esta apertura a los
otros haciéndose asi factor imprescindible para el
desarrollo personal y social.

Toda praxis pedagégica requiere un método
concreto, dialégico y comprometedor. Concreto,
es decir, que debe partir de la realidad Y que no
puede darse en el vacfo. Cada aqui y ahora, cada
situacién concreta, cada accién vivida, tienen
que ser el arranque y el sostén del “momento
reflexivo” de la praxis.

Dialégico porque va de la realidad a la con-
ciencia, de la conciencia a Ia realidad, en un mo-
vimiento esclarecedor y transformador. Se anali-
za una situacién vivida con el propésito de re-
crearla de acuerdo con el nuevo nivel de concien-
cia adquirido. Fl enfrentamiento dialéctico ac-
cién-reflexién es lo que da origen al cambio,
tanto del nivel de conciencia como de Ia estruc-
tura social. Este cambio supone por tanto una
aproximacion critica de la realidad. Un conoci-
miento de la misma. Este cuestionamiento cri-
tico trae consigo la afloracién de situaciones exis-
tenciales, que llevan al sujeto a un nuevo acerca-
miento reflexivo de la realidad estudiada. Los
datos que arroje este “estudio situacional” son
los que definen los contenidos, actividades y ob-
jetivos de todo el proceso. Es importante recalcar
que asi nace no sélo el “mundo temdtico” de

R

que habla Paulo Freire, sino el porqué y el para
qué de una realidad que se da en el presente
histérico pero con vistas a su transforrnamqn.

El tercer paso metodoldgico es el compromiso
que desemboca en el acto transformador. Sin
compromiso no hay posibilidad de transforma-
ci6n alguna. Pero partamos del hecho de que
todo conocimiento, cuando es verdadero, es trans-
formante, tanto para el sujeto que conoce como
para €l objeto conocido. Esa es precisamente la
rueba de su veracidad. El acto de conocer es
una actividad del sujeto que logra objetivarse y
prolongarse dando al proceso educativo una his-
toricidad que lo constituye como tal. EI hombre
se realiza en la concrecién de la realidad, es decir,
en la construccién de la historia.

Es precisamente este dltimo momento ,de la
praxis el que complementa la concientizacién del
sujeto, por cuanto le hace capaz de expresarse y
de expresar el mundo que le rodea .con un signi-
ficado que le es propio. Esta expresion o pronun-
ciamiento del mundo, como exigencia existencial,
se potencia y actualiza por el encuentro con los
otros hombres. Por eso la praxis no puede ser
individual como tampoco lo puede ser la accion
transformadora, ni lo debe ser el proceso educa-
tivo. Educarse en el trabajo produc_tlvo, en _la
expresién creadora tiene que ser praxis, es decir,
accién y reflexion comunitaria como base para
la accién y transformacién individual y social.
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