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Como Prapuestas del Seminaric merecen ser destacadas las siguientes:

— EI necesario fortalecimiento de la cooperacién internacional mediante
Redes de intercambio de recursos humanos cientificos y tecnolégicos.

— El especial interés y urgencia por incrementar y reforzar los mecanismos
de cooperacién interna que, en el &mbito de cada pafs o regién, permi-
tan articular ¢ integrar las actividades de Educacién Ambiental para un
futuro sostenible que desarrollan las distintas instituciones y organiza-
ciones sociales, potenciando la permeabilidad entre los diferentes esta-
mentos o niveles-de trabajo.
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Capitulo II

LA EDUCACION AMBIENTAL:
PRINCIPIOS BASICOS DESDE EL PUNTO
DE VISTA ETICO

«El hombre pertenece a la tierra.»

UNESCO. Titulo dei libro sobre ¢l Programa
«Hombre y Biosfera» (1989).

I.1. Las actitudes morales de los seres humanos
en su relacidén con el medio ambiente

La humanidad ha ido resolviendo su relacién con la Naturaleza de' modos
muy diversos segiin los lugares y las épocas. Distintas culturas y diferentes
etapas histéricas ofrecen respuestas maltiples a la necesidad de la especic
humana de sobrevivir en ¢l medio ¥ utilizar los recursos que éste le proporciona.

En las comunidades primitivas, esta relacién persona-medio se reducia a una
simple utilizacign primaria de algunos recursos o a una agricultura de subsisten-
cia. Este es el mismo criterio que rige todavia el uso de la Naturaleza en algunas
culturas criginarias, que mantienen modelos de pensamiento en ciclos y visiones
muy cercanas al pantefsmo en su relacién con la «Madre-Tierran.

En su evolucién cientffica y tecnoldgica, la humanidad fue adquiriendo
instrumentos cada vez mds potentes para la ocupacién y manipulacién de los
espacios naturales, modificando los ecosistemas con formas de agricultura
sofisticadas; construyendo ciudades y vias de comunicacién... a través de
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procesos que, ya cn los ultimos siglos, pueden calificarse como de verdadera
transformacion del entorno. ‘

Pero es con las sociedades contempordneas, y mds concretamente en el
siglo XX, cuando la incidenciaz humana sobre el medio alcanza cotas desconoci-
das hasta entonees. en le que podriamos denominar una- auténtica expleacidn
desmesnrada de los bienes naturales. Explotacion que —no es casualidad—
LOTIC parcja con una ética basada en el despilfarro y el beneficio inmediato, v
s¢ asienta en la idea de que nuestra realizacién histérica colectiva es alpo que
aconlece exclusivamente en el presente y en un sector muy conereto, ¢l «Norter
del planeta.

La actitud moral que rige este tipo de comportamiento es la de considerar
gue unos cuantos tenemos derecho a utilizar en beneficio propie los recursos
de la Tierra. consumirlos aqui y ahora, ignorando el desequilibrio que con ello
producimos en la propia Naturaleza y desoyendo las voces de millones de
coetdneos nuestros que reclaman alimentos, higiene, cultura... Guiados por
lales criterios éticos, no es extrafio que hayamos llegado hasta la crisis ambien-
tal que nos preocupa. ‘

Consecuentemente, la existencia de una problemdtica ambiental como . la
que afronta nuestra sociedad en ja transicion entre dos siglos nes conduce a
una doble pregunia: Por un lado, resulta necesario saber por qué la humani-
dad, en su conjunto. ha venido adoptando unas pautas de conducta tan
agresivas respecto a la Naturaleza y por qué una parte de la humanidad se ha
apropiado de la capacidad de ser, tener y decidir de la otra. Por otro, nos
interesa conocer sobre qué valores estdn sustentados dichos comportamientos.
es decir, el substrato élico que define nuestras relaciones inter-especificas ¢
inira-cspecificas.

En la biisqueda de respuestas, la primera apreciacién que podemos hacer es.

la de que la humanidad contemporinea (al menos en la cultura occidental
dominante y ¢n los paises industrializados y occidentalizados) estd experimen-
tando una sensible pérdida del sentido unitario de la realidad ambiental.

fendmeno que alpunos autores han . definido” como de «fragmentacién.

{BOHM/EDWARDS, 1991).

Desde esa posicidn, con frecuencia las personas se comprenden a si mismas
como seres aislados de la Naturaleza. independientes de ella. Seres que «obscr-
van» los ccosistemas desde fuera, como ignorando las posibilidades y condicio-
nes que el medio natural establece para su vida, y un tantp inscnsibles a la
infltuencia de la propia conducta sobre el entorno, ‘

Deslumbrados por los avances cientflicos y tecneldgicos, olvidamos nuestra
condicién de seres interdependientes, seres que carecemos de autosuficiencia
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para mantener nucstra vida sobre el planeta y dependemos de otras formas de
vida mds elementales,

Hemos creido, engafiosamente, que podrfamos ser nosotros mismos en
cualquier circunstancia y condicién. pero la MNaturaleza, como un inmenso
espejo coneavo. nos ha devuelto los efectos de nuestras acciones, demos-
tréndonos la imposibilidad de seguir alierando ¢l equilibrio de los ecosistemas
a ricsgo de nuestra propia supervivencia como gspecie.

Del mismo modo que hemos ignorado nuestra interdependencia con las
demds especies vivas. hemos roto los lazos intraespecificos, al apropiarse una
parte de la humanidad del derccho de todos a utilizar y transformar los
recursos colectivos, y al establecerse Ia opulencia v prosperidad de unos secto-
res sobre la base de la pobreza o miseria de otros.

Se hace necesario, entonces, un ejercicio colectivo de replanteamiento ético.
sobre la forma cn que los seres. humanos nos comprendemos a nosotros
mismos en relacién con el mundo que nos rodea. Las actitudes humaunas
respecto al entorno; el modo en que venimos utilizando los recursos naturales;
la forma en que desarrollamos nuestras rclaciones entre grupos sociales y
paises... todo cllo es el resultado de unas pre-concepciones de tipo ético que se
explicitan en los valores y crilerios morales que aplicamos al actuar.

En esa revisién, podemos preguniarnos: ;Somos €l centro del plancta, lo
mds imporiante, o dependemos de otras formas de vida para mantener la
nuestra propia...? ;Somos realmente los «propietarios» de la Naturaleza y el
patrimonio histérico o simples usuarios de un legado que hemos de conservar
para nuestros descendientes...? ;Podemos funcionar como seres auténomos o
estamos en interaccién constante con otros elementos vivos y no vivos para
subsistir, en el tiempo y en el espacio...? ;Es el actual modelo industrializado 'y

‘consumista de Occidente el dnico o el mejor posible para los intereses de la

humanidad c¢n su conjunto...?

Sin estas preguntas, cualquier planicamiento educativo quedarfa incompleto.
Porque educar significa ayudar a las personas no sélo a conocer la razén instru-
mental de sus actos sino, sobre todo, ayudarlas a comprender cudl es el sustrato
ético que los orienta —el por qué y ¢l para qué de sus acciones—. En el tema
ambiental, esta forma de comprensién adquiere especial relevancia por cuanto
nos puede dar las claves para desvelar la razén explicita o implicita de nuestros
comportamientos depredadores y permitirnos avanzar hacia nuevos valores.

- La €tica se constituye asi en ¢l pilar bisico de la educacién ambiental, pues
¢sta cs, antes que nada, un intento de adecuacidn de las actitudes humanas a
pautas correcias en ¢l uso de los recursos. Hablar, por tanto, de ias actitudes
morales de los scres humanos con el ambiente significa reflexionar sobre las



80 LA EDUCACION AMBIENTAL

claves €ticas que necesariamente han de orientar nuestros programas educati-
vos en coherencia con sus aspectos conceptuales y metodolégicos, pues ningiin
cambio en estos tltimos serd verdaderamente efectivo si no va acompafado de
un profundo ejercicio critico acerca de los valores que intervienen como sopor-
1¢ de la accién. ,

Replantearse ¢ modelo axioldgico que nos ha conducido 4 la crisis significa
csforzurse por reconocer los rasgos que 1o configuran. Veamos, pues, cudles
son. a nuestro juicio, algunos de los principios que definen esia dtica, a la vez
penetranie y caduca. Penetrante, porque sigue orientando en muchos casos las
relaciones de gran parte de la humanidad con ¢ medio ambiente; caduca.
porque lleva en si misma la necesidad de ser superada para dar paso 4 nuevas
formulaciones mds acordes con las necesidades y exigencias de nuestro presente.

— En primer lugar, esta ética se configura en base a la consideracion del
hombre! como centro del plancta. tipica de la tradicién judeo-cristiana.
Desde esta posicién, la Naturaleza se contempla como algo que estd ahi
para ser «dominados. El hombre se siente ajeno a ella, superior, sin
detenerse a pensar que forma parte, como una especie viva mis, del

. complejo entramado de relaciones que conocemos como biosfera.

La presencia humana en la Naturaleza se diferencia de la de los
demds seres vivos en que nuestra especie, a través de una accién racio-
nal con respecto a fines, desarrolla procesos de adaptacidn activa, para
acomodar ¢l entorno a sus necesidades, con una capacidad de modifica-
cién del medio no igualada por ninguna otra especie.

Ello no puede significar, sin embargo, que los seres humanos se
sientan desvinculados de las leyes que rigen el equilibrio de los sistemas
naturales, o de los limites que sefialan determinados umbrales a partir
de los que ¢l impacto en una direccién especifica produce cambios
irreversibles en el entorno. No obstante, la ética que estamos criticando
ha permanecido ajena a estas consideraciones y restricciones.

— Una comprensién atomizada del mmndo y de la vida. No hemos llegado a
comprender la globalidad del «sistema Tierra» que nos aloja, ni la
interconexién entre los muHiples fenémenos que propician la vida,
Continuamos aferrados a visiones parciales, como si nuestro entorno
careciese de prolongaciones; como si las cosas sucediesen aisladamente
y pudiesen controlarse a través de una sola dimensién.

. r
! Decimos conscientemente «el hombre» y no la humanidad. poargue ha sido precisamente en

tormo a la figurs masculina y la concepeidn patriarcal del mundo como se ha desarrollado esta
dica,

g oo
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— Laestimacidn de la Naturaleza como un bien inagotable. Ello ha conduci-
do, de inmediato, a una sociedad del despilfarro, al derroche permanen-
te de recursos. Frente a unos ecosistemas naturales en los que todo se
recicla, hemos creado unos sistemas peculiares, los urbanos, que arrojan
diariamente millones de residuos al medio natural, comprometiendo
seriamente las posibilidades de la Naturaleza para degradarlos.

— La valoraciion de las necesidades por encima de los recursos, La civiliza-
cion industrial nos ha acostumbrado a una forma de actuacidn socio-
econdmica totalmente sesgada: los fines de la intervencién sobre el
medio se fijan y resuelven atendiendo a las necesidades (reales o crea-
das) del colectivo social que plantea la demanda, sin tener en cuenta. en
este primer nivel de los fines, lds limitaciones que impone la propia
Naturaleza, que aparece tinicamente implicada en el nivel de los recur-
s08, como un medio ilimitado para satisfacer nccesidades humanas
también ilimitadas.

«En una sociedad de consumo sélo en caso de catdstrofe puede
saberse qué es lo realmente indispensable. En una situacidn no catas-
tréfica todas las necesidades son incontenibles {,.) Lo existente es
considerado siempre el minimo indispensable» (ALBERON], 1986).

Es evidente la conveniencia de revisar este tipo de planteamiento,
que conduce las mds de las veces a impactos irreversibles sobre los
ecosistermas. Solo cuando la Naturaleza (y las restricciones de los siste-
mas naturales en equilibrio dindmico} se incorporen al primer estadio
de la planificacién econdémica (el de 1a definicién de los fines) habremos
alcanzado una posicién moral justificable. ’

— La identificacidn del «progresos con el mero crecimiento econdmico v la
' mdxima posesidn de bienes. Esta identificacion puede entenderse como
un reificacidn o cuantificacién del progreso, el cual, medido de esa
manera, deja de ser un concepto de valor moral {(VON WRIGHT, 1996).

Desde el punto de vista de Ia ética que estamos describiendo, pro-
greso significa entonces «produccién intensiva y consumo crecientes.
Tales pardmetros definen la situacién real de las sociedades industriales.
pero, superados ciertos limites bdsicos, ya no expresan mayores grados
de felicidad para las personas, sino ansiedad, tensién laboral y social, y
reconversién sofisticada del ocio gratuito a un ocio cada vez mis
costoso.

Entender el progreso de otro modo supone afrontarlo como un
avance de la conciencia y de la solidaridad. Significa aceptar que en él
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se funden la copstruccion de lo improbable y el dominio de lo descono-
cido (ALBERONL 1985).

El olvido de la presencia de otros» en nuestras vidas. La ética del goce
v disfrute elimina, hace ausentes, a todos aquellos seres de nuestra
misma especie que. sin embargo, estdn de hecho presentes en nuestra
histona.

Esta verdud. gue a nivet tedrico es cominmente aceptada, carece sin

embargo de peso moral efectivo en la vida diaria de los sectores prospe-
ros del planeta. Ni los habitantes de las grandes ciudades actuamos en
solidaridad von ¢l Cuarto Mundo de pobreza que se ha instalado en
ellas. ni lus naciones ricas que configuran el «centro» de las decisiones
econdmicas se mueven de forma solidaria con la llamada «periferia»,
que es utilizada como almacén proveedor de recursos naturales y mano
de obra barata, sin que sus propias necesidades de desarrollo funcionen
como freno it nuestros proyectos.
La sobrevalorvacion del espacio vy el madoe de vida ur banos se nos aparece
como otro clemento definidor de esta ética que estamos comentando.
Hemoes hecho del fendmeno urbano signo de nuestro triunfo sobre la
Naturaleza. Lo hemos constituido en «modelo» para las sociedades
ruraks o pouo desarrolladas, olvidando no sélo ya las enormes contra-
dicciones que ofrece la ciudad (segregacién socio-espacial, cinturones de
pobreza, conflicividad social, etc)) sino su imposibilidad radical de
existir si no es a expensas del campo,

Esta paradoja (una ciudad «superior» al campo y a la vez depen-
diente de él) rara vez es motivo de reflexidn o, si lo es, no suele traspasar
los limites del lenguaje para penetrar en los planteamientos €ticos bJ51-
cOs que rigen nuestras acciones al respecto.

La primacia ahsoluta del presente sobre los planteamientos a medio y

largo placo. Estamos usufructuando un planeta que serd también el -

substrato de vida de las generaciones futuras, pero... jen qué medida
preservamos el potencial natural y cultural pensando en ellas...? Consu-
mimos desaforadamente, cada vez mds, como si, en verdad, cuanto
existe pos pertencciese aqui y ahora y después de nesotros no fuesen a
venir otros seres y otras necesidades.

La falacia de «la neutralidad» de nuestros actos, como un principio ético
dificitmente cxplicable pero en el que todo-el mundp parece creer. En
efecto. resulta muy complicado comprender cémo nuestras opciones a
1a hora de comer, viajar, consumir, pueden estar exentas de repercusién

sobre ¢f medio ambiente. Estamos generando impactos individuales,

LA EDUCACION AMBIENTAL: PRINCIPIQS BASICOS DUSDE EL PUNTO DE VISTA ETICO . 83

contribuyendo a los impactos colectivos, pero... ;Nos planteamos cudl
es la responsabilidad moral que estd detrds de nuestras acciones,..?
i Vislumbramos la posibilidad de «clegirs, de consumir con el menor
coste ambiental posible, por gjemplo...?

Mas bien tendemos a arroparnos tras una supuesia neutralidad y a
justificarnos con la impotencia. ;Somos tan insignificantes a la hora de
actuar. ..t Qué pucde importar lo que haugamos individualmente...? Ahi
s¢ esconde el engano. En unas sociedades democrdticas, sélo es posible
concebir el cambio a través de la transformacidn -de multitud de actitu-
des individuales. Es muis: ésa es la Unica garantia de que cualquier
nuevo rumbo que se 101m. se mantendrd legitimamente & través del
liempo.

IL2. Una mirada bacia nosotros mismos: Persona y Naturaleza

En cste recorrido indagatorio hacia el dmbilo en que se generan nueslros
valores, podriamos preguntarnos de qué modo nos percibimos en relacién con
la Naturaleza. La respuesta mads recuente es que las personas sienten que estdn
«fremte a» 0, como mucho, «con» la Naluraleza. Es decir, quienes responden asi
a esta pregunta expresan ¢l convencimiento de no pertenecer al complejo
sistema llamado biosfera, sino de estar fuerg de €l para explotario, dominarlo
o0, en el mejor de los casos, conservarlo.

Esta percepcién profunda, anclada en el pensamiento occidental, de estar
més alld de la Naturaleza, de sus vinculos y restricciones, ha generado todo un
modo de entender el mundo, que explica bastante claramente el momento de
crisis 2 que hemos llegado. Superada la concepcidn de la Tierra como centro
del universo, no hemos supcrado, sin embargo, la del ser humano como

" dominador del planeta. Hemos dividido el mundo en dos: nosotros y todo lo

existente, Esa ha sido, sin duda, la causa de muchos de nuestros errores.

Sin embargo no parece tan dificil que ¢l ser humano pueda percibirse como
alguien en la Naturaleza, alguien cuya existencia se debe desarrollar en armo-
nia con las demds especies. Una comprensién de este tipo supone que, en vez
de tratar a la Nawraleza como objeto de una disposicién posible. se la podria
considerar como la.interlocutora de -una posible interaccién. En vez dec a la
Naturaleza explotada, cabe buscar a la Naturaleza fraternal (HABERMAS, 1984),

Entender a la Naturaleza desde esta 6ptica, como interlocutora en lugar de
como objeto, supondria subordinar nuestras acciones técnicas, nuestras formas
de transformacién del medio, a criterios morales, aceptando la idea de que las
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nacesidades del planetason las necesidades de 1a persona y que los derechos de
la persona son los derechos del planeta (ROSzAK, 1984/1989/1992),

Se trata, entonces, de potenciar todos aquellos valores y actitudes que nos
lleven a comunicar con la Naturaleza, en lugar de limitarnos a trabajarla
cotundo la comunicacién. Pero reconozcamaos con HABERMAS (1984) que «la
sumetividad de la Naturaleza. todavia encadenada. no podrd ser liberada hasta
que o comunicacidn de los hombres entre sf no se vea libre de dominio. Solo
cwndo los hombres comunicaran sin coacciones v cada une pudiera recono-
cerse en el otro. podria la especie humana reconocer a la Naturaleza como un
S0, ».

Encontrumos aqui ya uno de los pilares de la que podriamos denominar
«nueva élica», que se constituye en idea clave para la educacion ambiental:
nuestras relaciones intraespecificas deben ser revisadas sobre nuevos criterios
para el uso ¥ reparto de los recursos, comoe una condicién necesaria para el
desarrollo de nuevas formas de relacidn con ef mundo natural.

Si las ideas de «estar en la Naturaleza» y «comunicarse con ella como suje-
10+ pudieran parecer contradictorias, cabe reflexionar acerca de la actitud que.
parlelamente, desarrollamos con nuestro entorno social: nos sentimos parte de
lasociedad pero, a la vez, no dudamos en encontrar en el amplio espectro de esa
saedad instituciones, personas, a las que reconocemos Como sujetos para un
imercambio comunicativo. Consecuentemente, pertenecer a la Tierra no tiene
gee significar subsumirse en ella, sino concebirse como parte activa de esa
1alidad, del conjunte organizado cuya dindmica depende precisamente de la
rekcidn armdnica que establezcan las partes entre si y las partes con el todo.

3. Antropocentrismo y Biocentrismo

La posicién moral que venimos describiendo ha venido a denominarse
antropocentrismo, entendiéndose por tal el conjunto de valores y acciones que
s¢ basa en la dominacién del hombre sobre el resto del mundo vivo y no vivo.

En la corriente antropocéntrica se inscriben muchas de las ideas conserva-
cionistas de nuestro tiempo. en las que se defiende la idea de conservacién y
desarrollo de los bienes naturales pero en un marco ético que juzga a la
Naturaleza esencialmente como recurso al servicio del desarrollo humano.

Ei antropocentrismo es. en realidad, el exponente del maximo desarrollo de
la #tica tradicional al ocuparse de la relacién humanidad-medto ambiente. En
efecto, en esta €lica todo el mundo inanimado y los seres vivos (animales y
plantas) quedan fuera del campo de las relaciones morales con los humanos.
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No es que al pensamiento antropocéntrico no le interese el destino del
planeta, sino que ésta es una idea subordinada a la cuestion central: el objeto
de discusién en el dmbito filoséfico es ¢l «destino» de los seres humanos
(DEVALL/SESSIONS, 1989).

Este modo de pensamiénto antropocéntrico es el que ha definido, y conti-
nda definiendo, la mayor parte de los comportamientos de la humanidad
occidental Hasta el presente. No obstante, en mdltiples dmbitos de Occidente sc
comienza a comprender desde campos cientificos, éticos, educativos, etc., que
hemos de replaniear nuestra percepcién del hombre como «dueho» vy «domi-
nador» absoluto de los bienes naturales.

Al ser todavia minoritarias estas posiciones, lo cierto es que el antropo-
centrismo sigue vigenle en la mayor parte de nuestras sociedades y, con
frecuencia, sc manifiesta en la comunidad planetaria como verdadero efnocen-
trismao. Algo que se hace visible cuando comprobamos que un veinte por ciento
de la humanidad consume cl ochenta por ciento de los recursos del planeta, o
cuando nos detenemos a observar los fendmenos de aculturacidn ¢ invasion
tecnoldgica que los paises industrializados realizan sobre los pafses en vias de
desarrollo. :

- Ello nos lleva a una primera apreciacién: generahizar diciendo que todos los
grupos humanos han impactado o impactan de igual forma sobre el planeta
seria caer en una falacia. No se puede achacar ¢l mismo consumo de energia a
un europeo 0 un norteamericano medio que a un campesino africano o lati-
noamericano; no se puede hablar aistadamente de «explosién demografica» .
ignorando que ¢s el subdesarrollo el que estd propiciando que en los paises del
Tercer Mundo la poblacién siga en aumento. .

Es necesario matizar de nuevo. Mds que «el hombre» 0 «la humanidad» en
general, lo que ha definido el impacto de nuestra especie sobre €l medio han
sido las decisiones de los grupos o sectores que han tenido la capacidad de
orientar la economia, los avances técnicos, las prioridades, etc. Lo que llama-
mos ¢risis es el resultado de una accién general dominada por la cultura
industrial de Occidente, que se ha impuesto al resto del mundo.

Paradéjicamente, esta cultura que tiende a arrasar los demds entornos
culturales por donde avanza, lleva en s{ misma la imposibilidad de su gene-
ralizacién. Si los modelos de crecimiento econémico y consumo de la so-
ciedad occidental llegasen a extenderse de forma real a la totalidad del
planeta, cabe pensar que los limites de tolerancia de la Biosfera se verian
desbordados.

Esto pone de manifiesto el engafio y la inutilidad de tantos mensajes
explicitos e implicitos que estimulan a las sociedades en vias de desarrollo a
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copiar nuestros modelos y repetir nuestros errores, en la bisqueda de niveles
de consumo imposibles de universalizar. Por el contrario, parece que los
csfuerzos debicran ir en la direccién inversa, por modificar las pautas y patro-
nes de uso de los recursos que utilizamos los 1.200 millones de privilegiados
gue. en diferentes dreas v seclores del plancia, tenemos acceso a una estimable
calidad de vida.

Otra de las manifestaciones de esta aunud dnlropménlmd €5, a nuestro
modo de ver. la del androcentrisime. Nos referimos asi a la secular identificacién
de la mujer con la Naturaleza. seguramente por ser ambas «invisibles» a la
economia. en la medida en que tanto los bienes naturales como el trabajo que
las mujeres hun desarrollado tradicionalmente (tareas de reproduccion o man-
tenimiento de la familia. agricultura de subsistencia. etc.) no han tenido un
precio en ¢l mercado.

«En el discurso androcéntrico de la cconomia, la contribucidn material de
fus mujeres ha sido silenciada durante mucho tiempo del mismo modo gue 2
fa contribucion material de la Naturaleza se le ha, dado un valor cero»
ISALLEH. 1994)

Una vigorosa corriente de pensamiento denominada «ecofeminismo» se
esfucrza hoy por investigar ¢c6mo esta subordinacién de la Naturaleza a los
hombres conticne clementos del mismo signo que la subordinacién histérica de
la mujer al hombre y el modo en que ello se relaciona con el hecho de que
nuestra cultura haya favorecido persistentemente el yang antes que el yin: la
actividad por encima de la contemplacion, la racionalidad mecdnica por enci-
ma de la sabiduria intuitiva, la rivalidad por encima de la cooperacidn, €l
hemislerio cerebral izquierde por encima del derecho (PANIKER, 1987).

Desde algunos plantcamientos ecofeministas (SHIVA, 1995) se considera que
la recuperacidn del protagonismo de valores considerados tradicionalmente
femeninos. ¢n nuestro modo de enfocar las relaciones humanidad-ambiente,
podria ser un elemento positivo que coadyuvase a la salida de la crisis. Bien
entendido que tales valorés «femeninos» no son exclusivos de las mujeres (ni
estd garantizado gue todas las mujeres los ejerzan sin excepciones), y pueden
ser adoptados y puestlos en prictica tanto por mujeres como por hombres, en
un movimiento de avance colectivo hacia un nueve paradigma ambicntal.

En conjunto. como podemos ver, la posicién unlropocémrica admite diver-
sas criticas vy necesita ser revisada. En esta direccidn v1encn actuando -hace
afios numerosos expertos que apuntan la posibilidad de avanzar hacia nuevos
modelos ¢ticos: el «antropocentrismo débil», como tnica alternativa posible
para algunos de elios, y ¢l «biocentrismo» para los mds radicales.
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En cuanto al primero, el antropocentrismeo débil, se basa en la supuesta
imposibilidad de que los seres humanos podamos sentir y actuar en funcién de
intereses que no sean los de nuestra propia especic. Consecueniemente, sus
tedricos entran en una sugestiva matizacidn acerca de lo que puede entenderse
como «interés humano».,

Uno de sus mds destacados representanies, NORTON (1984) propone la
distincion eotre infereses (necesidades. preferencias) meremente sentidos ¢ inrere-
ses (necesidades, preferencias) ponderados o -meditados. En ¢l primer caso sc
encuentran cualesquiera deseos o necesidades expresadas por los seres humanos,
mientras que en el segundo se alude a preferencias o necesidades expresadas tras
cuidadosa deliberacién. compatibles con un punto de vista global sobrc el
mundo. establecidas hipatéticamente si se dieran. de hecho, determinadas condi-
ciones ideales de imparcialidad y objetividad (MARTIN S0sA, 1997).

Un antropocentrismo fuerte responderia. por tanto, a planteamientos del
primer tipo: deseamos algo, podemos hacerlo, hagdmoslo. Un antropocentris-
mo débil resultar{a, por el contrario, sometido a las restricciones de la raciona-

_lidad, basado en una concepcién de los intereses que va mas alld de los

intereses individuales, enraizado en 1o celectivo come condicidon y término de
la accién sobre el medio.

Este modelo ha sido considerado por dlgunos autores (MARTIN SOsA, 1997)
como un aitropocentrismo sabio, entendiendo que habria de sustentarse sobre la
aplicacién de reglas de justicia distributiva, en un primer nivel y reglas de asigna-
ci6n del recurso-base que afectan al «bienestar» a largo plazo de la biosfera.

No cabe duda de que la aceptacién de un antropocentrismo débil o sabio,
como quicra llamdrsele, vendria a contribuir enormemente a la modificacién
de las conductas colectivas sobre ¢l entorno. La mayor dificultad estriba, a
nuestro modo de ver, en que no es fdcil desligar los intereses «sentidos» de los
intereses «ponderados o meditados». Las personas tendemos a justificar, con
nuestros supuestos razonamientos racionales, fos deseos profundos que experi-
mentamos, nuestras pulsiones de dominio, placer, efc.

De modo que, en la cultura occidental que es la que estamos examinando,
el gjercicio de someter a restricciones morales nuestros deseos, la cuestion de la
eleccidn racional como forma de hallar el mejor medio para fines dados
(ELSTER, 1990), supuestamente se han propuesto siempre. pero sin embargo los
resultados de la prdctica, a nivel colectivo, no parecen demostrar que ¢sta tarea
haya tenido valor real de freno o barrera para los afanes individuales y
colectivos de dominar y poseet.

Por otra parte, la racionalidad viene orientada no sélo por criterios mora-
les sino también por concepciones cientificas que indican las posibitidades y
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limites de nuestros posibles impactos sobre el entorno. Y aqui cabe comentar
nucvamente que, en esa tarea de ponderacidn, la ciencia y la tecnologia no son
univocas, y existen siempre teorfas y estrategias que justifican acciones de muy
diversa indole, incluso las mds agresivas.

Tal vez, por todo ello. el antropocentrismo débil sea una propuesla poco
innovadora. ya existente en nuestros cédigos morales (que hablan de no dafar
al préjimo ni a la vida en general). pero desvirtuada por la prictica real y
generalizada de otros valores «fuertes» (el deseco de dominio. el afén de pose-
sidn, etc.) que la han dejado sin conlenido en nuestra historia. Si «racional es
aquello que mantiene la promesa» (ALBERONI, 1986), nuestra civilizacion,
influenciada por Occidente, no ha sabido desarrollar la racionalidad que po-
dria haber mantenido la «promesa» de vivir en equilibrio con su entorno.

Sea como fuere, débil o fuerte, lo cierto es gue la consideracién del hombre
como centro del mundo contiene en s misma elementos que otorgan demasia-
da confianza y demasiado poder a la humanidad cuando ésta pretende conse-
guir sus {ines. Pero, en todo caso, la propuesta estd ahi y debe ser considerada
con respeto en la medida en que sugiere correctivos muy interesantes para
nuestra relacién con el ambiente,

El segundo de los planteamientos es mds radlcal Se trata del hiocenrrismo.
Su alcance y significado no plantean correctivos a la teoria moral tradicional,
sino que suponen un cierto cambio de paradigma, en la medida en que amplian,
por primera vez, el campo de la ética a elementos no humanos.

Esia extensién de la ética fue propuesta hace ya bastantes siglos, en el
dmbito de la religién cristiana, por FRANCISCO DE Asfs (1182-1226) quien, en
su conocido .«C4ntico a las criaturas» propone una actitud de fraternidad
universal que entrelaza a todas las personas con los demds seres que con ellas
comparten la creacién.

«5an Francisco, el mds grande revolucionario de ia espiritualidad en la
historia occidental, planted una representacién cristiana alternativa de la
Natyraleza y de las relaciones con clla; traté de sustituir la idea de dominio
itimitado del hombre sobre lo creado por la ides de iguaidad de todas las
criaturas, incluso el hombres (WHITE, 1967).

Los planteamientos de SAN FRANCISCO, aunque renacieron de la mano de

algunos filésofos posteriores, no llegaron a arfaigar verdaderamente en el

_conjunto dc_ la cultura cristiana occidental. La falta de desarrollo de estos
principios significé, en nuestra opinién, una lamentable ocasién perdida para
¢l desenvolvimiento de una posible ética de respeto a la Naturaleza y modera-
cion en el uso de los recursos.
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Ya en nuestra época, los nuevos planteamientos fueron suscitados hace
aproximadamente medio siglo de la mano de un cientifico. Nos referimos a
Arnoid LEOPOLD (1949), quien planteé una idea que todavia hoy resulta
enormemente itil y sugestiva: el concepto de comunidad bidtica como comui-
dad de intereses.

De LEOPOLD aprendimos que «somos tan sélo compaferos de viaje de las
demds criaturas en la odisca de la evolucién» de modo que adquirir conciencia
ambiental supone «cambiar el rol del homo sapiens de conquistador a simple
miembro y ciudadano de la comunidad-Tierra. Ello implica respeto por los
seres que nos acompanan y por la comunidad como tal» (LEOPOLD, 1949).

El interés de los planteamientos de LEOPOLD estd en el modo en que
combina los principios cientificos sobre la vida en los ecosistemas con los
principios éticos: «Una cosi es justa cuando tiende a conservar la integridad. la
estabilidad y la belleza dc la comunidad bidtica. Es equivocada cuando se
inscribe en una tendencia distinta» (LEOPOLD, 1949).

Desde esta perspectiva, 51 entendemos las interacciones de la humanidad
con el resto de la biosfera enmarcadas en la idea comprensiva de la comunidad
bidtica, la especie humana, sin perder su especificidad, aparece en interdepen-
dencia con todo lo existente, en un marco de interacciones en el que el
fendmeno de nuestra propia vida como especie sélo adquiere explicacién ¢n el
contexto mds amplio del fenémeno de la vida en la comunidad (Novo, 1990}

La constatacién de que la vida, como manifestacién de interdependencias, -
es una permanente expresion de la apertura de los seres vivos a su entorno,
lleva a algunos autores (MORIN, 1984) a desarrollar la nocidn del ser humano
como ser ecodependiente, ser que tiene siempre doble identidad, ya que incluye
su entorno et su principio de identidad. Esta nocién de ecodependencia ticne,
en si misma, alcance paradigmdtico, puesto que plantea fa ruptura con el
modelo antropocéntrico de separacién y aislamiento/dominacién de la persona
respecto de lo existente.

La ecodependencia, en el marco de la comunidad bidtica, sitda a la huma-
nidad en «comunidad de intereses» con el resto de los seres vivos. Y es
interesante resaltar que el interés coman resulta ser, precisamente, el manteni-
miento de la vida sobre la tierra (Novo, 199Q),

Las ideas expresadas plantean, consecuentemente, un enfoque ético centra-

"do en la vida (biocéntrico), més alld de los sistemas éticos centrados en lo

humano. Autores como TAYLOR (1983) defienden desde hace afios esta posi-
cién, subrayando el valor inherente de lo vive, que se basa en dos principios
fundamentales: el primero es el principio de consideracidn moral, en virtud del
cual todos los seres vivos, por el hecho de ser miembros de la comunidad
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bidlica, se constituyen en objetos de consideracién moral; el segundo es princi-
pio de rvalor intrinseco. que se refiere a que, si un ser es miembro de la
comunidad de vida sobre la tierra, Ja realizacién de su bien es algo intrinseca-
mente valioso ¥ puede tener el alcance de un fin en si mismoe.

En ¢l amplio marco de los planteamientos biocéntricos destaca una co-
riicnte de pensamiento denominada ecologie profunda. Surge de las idcas del
fildsofo Arne NAESK, quien acuiid el término en un trabajo publicado en 1973,
En su escrito. NAESS planteaba la necesidad de mayor aproximacién moral
cntre los seres humanos y la vida no humana,

La esencia de la ecologia profunda gira cn torno a la idea de que «el estudio
de nuestro lugar en la casa Tierra comprende una indagacién sobre nosotros
mismos cn cuanto parte de un todo orgdnico» (DEVALL/SESSIONS. 1989).

Desde los supuestos de este modelo ético. la realizacion. como in de las
personas. se extiende mids alld del propio yo individual, y liega a constituirse en
un proceso que, sobrepasando la especifica naturaleza de ka persona, se amplia
al resto ded mundo vivo y de las condiciones para la vida. Autorreatizarse serfa,
desde csta perspecliva. realizurse en v con todo lo existente.

DEVALL/SESSIONS (1989) nos presentan los valores que defiende la ecolegia

profunda cn su confrontacién con la cultura dominante, que reproducimos en
sintesis: |

Cultra deminante Ecologia profiunda

Dominio sobre la Naturaleza Armonia con la Naturaleza

El ambiente natural es un recurso para

Toda la Naturaleza ticne un valor
¢l hombre

intrinseco

Crectmicnlo econdmico-material por

! Necesidades materiales simples
¢l aumento de la poblacién humana

Creencia en la abundanda de los
recursos

Recursos limitados de la Tierra

Progreso vy solucioncs de alla

Tecnologia apropiada: ciencia no”
tecnologia

dominadora

Consumismeo Sobriedad/reciclaje *

Comunidad centralizada/nacional Tradicién minoritaria/biorregiones
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Ya para concluir, digamos que el enfoque biocéntrico, en la medida en que
plantea un cambio radical en la concepcién de los seres humanos como
ecodependientes y responsables moralmente ante otros seres no humanos.
entra en colisién con algunas formulaciones tradicionales en ¢l campo de la
ética. En primer lugar, con aquellas que giran én torno a la idea de «contrato»
basado en la «reciprocidad» para el establecimiento de obligaciones morales.
Desde csta perspectiva. los seres vivos como animales y plantas no podrian
resultar incorporados al «contrato de reciprocidad» en que se basa la moral
humana.

Otro aspecto problemdtico, si se contempla el 1ema desde la perspectiva de
ja élica cldsica, es el que se refiere a la idea de «intereses». Si se vincula la
posibilidad de tener intereses con la capacidad para manifestar «consciencia»
de los mismos. como lo hace la ética tradicional. cntonces aquellos seres vivos
gue no son capaces de consciencia quedarian excluidos de todo posible nexo
moral con los humanos.

Finalmente, un tercer argumento sc ciernc sobre el cnfogue biocéntrico
emergente: la humanidad desea conservar la vida sobre c planeta fundamen-
talmente para conservar su propia vida. ;Qué nos puede interesar que la vida
en la Tierra continde si nosotros desaparecemos...? La vida es. para nosotros.
en definitiva, soporie de la vida humana.

El esfuerzo por avanzar en la dircccién del biocentrismo supone un verda-
dero cambio de rumbo. Se tratarfa, en definitiva, de que el ser 'humano, siendo
como es el Unico ser capaz de poseer un universo moral y de decidir su destino,
adoptase una ética que no supondria para él otra cosa que decidir ese destino
en solidaridad con el mundo de gue forma parte... reconociendo valor moral-
mente significativo al universo no humano {(MARTIN SOSA, 1997).

[L4. Principios naturales/valores sociales: autosuficiencia
y dependencia

Si hablamos de ética y de valores en educacién ambiental, es importante
detenerse 4 considerar cémo la organizacién social es un componente bésico
de los ecosistemas humanos que nos ayuda a comprender el modo en que éstos
s¢ regulan y desarrollan su propio dinamismo. .

Los fendmenos que afectan a la organizacién social son siempre comple-
jos, y suelen estar mucho mds vinculados de lo que pudiera pensarse con los
problemas de tipo ambiental. Pensemos, por ejemplo, en un proceso tan
dificil de analizar como es el éxodo masivo de poblaciones rurales del Tercer
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Mundo a las ciudades. Cuando tratamos de encontrar algunas de sus causas,
de inmediato tropezamos con el deterioro de la vida campesina, condlclona-
do en parte por la generalizacién del monocultivo y la pérdida de autosufi-

ciencia alimentaria de muchas poblaciones, como en el caso del continente -

alricano...

Pero el monocultivo surge, fundamentalmente. como una forma de produc-
cidn atenta a las necesidades que, en ¢l comercio internacional, marcan los
paises ricos del planeta. Como podemos comprobar. el entrelazamienio entre
‘cambios en la produccién y gestién de recursos y cambios en la organizacion
social es evidente.

Es decir, los mecanismos de organizacién social, la forma en que influyen o
son influidos por decisiones sobre los recursos. pueden convertirse en un
referente explicativo para ayudarnos a comprender ¢émo se generan las silua-
ciones de dependencia; cémo se puede influir favorable o desfavorablemente en
la autosuficiencia de determinados sistemas humanos (autosuficiencia alimen-
-laria, energética, etc.) y, en definitiva, cudl es el valor de esa autosuliciencia.

Existe una ley ecoldgica que relaciona la diversidad de los sistemas con su
estahilidad, de modo que, en general, sistemas de mayor biodiversidad presen-
tarian mejores defensas ante posibles agresiones exteriores. Por contra, aque-
llos sisternas que se componen de una o pocas especies resultarian, casi siem-
pre, mis vulnerables ante el fuego, las plagas, etc.

En el plano social, los sistemas funcionan de manera muy parecida, aunque
hemos de recordar que la complejidad viene no sélo definida por el nimero de
elementos que los componen sino, sobre todo, por la trama de relaciones que
se establece entre ellos. Todo el fenémeno de evolucién cultural no es, en
definitiva, sino la historia de la tendencia de los sistemas sociales hacia una
mayor complejidad, condicionada por el contexto. Y 1a historia, que no es
lineal, muestra c6mo, en muchas ocasiones, se estd mermando la diversidad
ecolégica y cultural de algunas comunidades, con la pérdida de autosuficiencia
(alimentaria, energética, decisional, etc.) que ello comporta, lo cual las hace
mds dependientes del exterior, que es tanto como hacerlas mds puinerables.

SCHUMACHER escribi6é hace muchos afios —en 1973— un delicioso libro
litulado «Lo pequefio es hermoso», cuyos planteamientos tienen todavia plena

vigencia. BATESON —en 1979— nos advertia también, en forma mds matizada,

(ue «a veces lo pequefio es hermoso» (BATESON, 1982) y que existen ¢n la
Naturaleza unos «tamanos 6ptimos» para cada ser y para cada conjunto, que
no deben sobrepasarse.

Reflexionando sobre ambas lecturas, llegamos a la comprensién de que en
la Naturaleza (y seguramente en la sociedad) existen unos «niimeros méagicos»

LA EDUCACION AMBIENTAL: PRINCIPIOS BASICOS DESDE EL PUNTO DE VISTA ETICO' 93

que orientan sobre los limites en los cuales los sistemas encuentran su éptimo
desarrotlo.
Aunque no puede generalizarse diciendo que «lo pequefio es s:cmpte me-

_jor» (precisamente porque los limites de lo éptimo son distintos para cada

sistema vivo), podriamos aproximar una afirmacién orientativa en el sentido
de quc los sistemas de pequefia escala y descentralizados en general suelen
estar bustante perca de sus «limites 6ptimos», de modo que, cuando se organi-
zan y comunican adecuadamente, utilizan tecnologias apropiadas, y manticnen
una alta diversidad de recursos propios, suelen manifestar una gran resistencia
a las agresiones exteriores. tanto en el plano ecoldgico como en el cultural. En
estas comunidades es [recuente que se den incluso fenémenos de resilivncia,
aquellos en que ef sistema es capaz de reconvertir en provecho propio situacio-

" nes o hechos que inicialmente se le presentaban en contra. -

La autosuficiencia o la dependencia son, por tanto, valores diferentes, que
remilen a las personas y los grupos a opciones y-tendencias distintas en su
modo de organizarse socialmente para gestionar los recursos. Evidentemente,
la idea de una autosuficiencia total es utépica y acientifica, pero la acentuacién
de la dependencia mds alld de los limites de lo necesario es un impedimento
para la vida autdnoma de los individuos y las comunidades.

De modo que, considerando ambos valores no antagénicos sino complementa-
rios, y admitiendo la imposibilidad de delimitar en la realidad los modelos de
uno y otro tipo, creemos que todo ello no deberia ser obstaculo para que, en el
replanteamiento ético que estamos haciendo, reconociésemoes que existen deci-
siones y trayeciorias que influyen poderosamente en una u otra direccién y que,
consecuentemente, debemos llegar a ellas desde una postura moral responsable.

Por gjemplo, el camino hacia lo que denominamos «pensamiento alternati-
vo» se encuentra plagado de momentos en los que se necesita optar por la
autosuficiencia o la dependencia. Generalmente estas opciones aparecen ocul-
tas, incluso disfrazadas, pero es tarea del educader ambiental ayudar a las
personas a descubrirlas y a tomar partido en uno u otro sentido.

Pongamos por caso el tema energético. Frecuentemente nos referimos a las
«energias alternativas» como aquellas energias «blandas» que no contaminan,
_Pero conviene tener presente que lo que verdaderamente confiere el cardcter de
«alternativo» a un modelo energético no es s6lo el tipo de fuente en que se
basa, sino, sobre todo, si tal modelo favorece ta autosuficiencia de las comuni-
dades gue lo adoptan.

El modelo energético nuclear, por ejemplo, es un modelo «duro» no sélo
por sus riesgos, sino porque, al utilizar una tecnologfa muy sofisticada, deja en
‘manos de unos cuantos expertos y unas compafifas y pafses councretos el
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maneje de 1os recursos y las técnicas que se requieren para llevarlo a cabo,
generando una gran dependencia.

En cambio. cuando una granja en el centro de Africa se estd dotando de
paneles solares. la adopcién de esa medida le estd proporcionando. ademds de
una energia limpia. una gran avtosuficiencia. Esid reforzando sus posibilidades
de producir-auténomamente. lo cual es tanto como romper lazos de dependen-
cia con el exterior v hacerse menos culnerable. Este es el verdadero valor v
alcance de «le alternativo». Este es el secreto de por gué «lo pequeiio es
herimosos, :

Desde posiciones un tanto simplilicadoras. a veces se critica la defensa de a
autosuficiencia (en unas sociedades tendentes a la mundializacion. donde todo
aparece interconectado) como si autosuficiencia significase aislamiento. regreso
a viejas [ormas de organizacién autdrquica gbsoletas. ete. Sin embargo cree-
mes poder wfirmar que la autosuliciencia es. precisamente, precondicidn de
unas relacioncs intercomunitarias verdaderamente equitativas, pues sélo desde
clla. y no desde fu dependencia, es posible esa negociacién entre iguales que ¢l
cupitalismo defiende en la tcoria y traiciona siempre en la prdctica.

Autosuficiencia significa. pues. apertura a los otros. cooperacién, pero
desde 1z fortalezs v la seguridad que hoy han desaparecido para todo lo
pequedie (las pequeftas comunidades culturales, los pequefios sistemas
agricolas. 1as peguenas empresas. etc.). revitalizando las tramas de la vida alli
donde verdaderamente se enraizan en el contexto, alli donde s& crea cultura
prapa. decisiones propias. elc.

ILS. Principios éticos/principios econdémicos

Resulta imposible hablar de ética, en el contexto ambiental. sin referirse a
la economia. Existe una fuerte correspondencia entre los principios que deter-
minan el comportamiento econdémico de los grupos y las claves éticas gue los
mspiran o los justifican. No es por casualidad como han triunfado en el mundo
determinados modelos de crecimiento econémico cuyas bases son la explota-
cidn de muchos para el beneficio de unos pocos; el esquilmamiento de ecosiste-

mas a corto plazo frente a su conservacion; en definitiva. la huida hacia

adclante... : o

. Cabe preguntarse si ¢stos criterios econémicos han \fcni,do impulsados por
unas propuestas éticas anteriores o si, por ¢l contrario, lo econémico ha tenido
tal fuerza que ha hecho que se elucidasen planteamientos éticos justificativos
para legihimar tales opciones. '
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La pregunta estd en el aire y puede aplicarse igualmente al papel de la
tecnologia: Se trata de saber si nos estamos guiando por una ética meramente
instrumental, al servicio de la técnica y la economia, que explica y legitima los
grandes impactos tecnolégicos sobre el plancta en simples términos de utilidad
(tal vez utilidad para unos pocos) y rendimienio a corto plazo (1al vez depreda-
cién del patrimonio de las generaciones futuras).

Lo que ey incuestionable es que, si nos planteamos unos principios élicos
basados en el respeto a la Naturaleza y el reparto justo de los derechos de acceso
a los recursos. entonces resultan altamente discutibles los actuales modelos de
economia de mercado en que el beneficio a corio plazo y la idea de progreso
indefinido y desigual vienen guiando las grandes orientaciones econémicas.

Lo que el educador ambiental puede aportar anic este panorama es una
bien nccesaria ¢ intergsante tarea de delimitacidn del dmbito de Ia ética como
instancia «anterior» y reclora de la economia. Ello significa no sélo que los
criterios morales para orientar el uso de los recursos han de ser formulados
desde el campo €tico con autonomia, sino también que son precisamente lales
criterios los que deben guiar los actos econémicos, en vez de constituirse i
posteriori como justificadores de los mismos.

No se trata con ello de hacer una ética etérea, desligada de la vida. sino una
ética profunda, enraizada en la vida, como un ejercicio de libertad que orienta
nuesiros actos (en lugar de seguirlos para justificarlos). No se trata de que la
ética ambiental se pueda formular ignorando las posibilidades y constrefii-
mientos del mundo natural, econémico, social. No. Una ética ambienta! que
quiera serlo ha de nacer imbricada en la problemdtica de su tiempo, tanto si se
trata de una érica de la conviccion como si se plantea como ética de la
responsabilidad. Pero es importante rescatar para ella la categoria de gufa para
la accién y para la revision de nuestros actos, también de los econémicos.

Alli donde el educador ambiental pueda contribuir al restablecimicnto del
valor moral de las acciones humanas en ¢l medio; alli donde pueda ayudar a
las personas a rastrear las convicciones profundas que rigen o deben regir
nuestros impactos ccondmicos... alli estardn tomando -cuerpo las enormes
posibilidades de nuestro movimiento educativo para contribuir al cambio.

IL6. La tecnologia y los valores ambientales.

Al lado de la organizacién social y de la economia, otra cuestién que
resulta fundamental para nuestro andlisis es la que se refiere al desarrollo y uso
de la tecnologfa.
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Este es, por su importancia, otro de los componentes .de los sistemas
“sociales que no puede quedar olvidado en la tarea de elucidar valores y
criterios morales para el uso de los recursos. La tecnologia jamds es neutra. La
técnica no se pone en movimiento por sf misma; la técnica es el producto del
deseo y la voluntad (ALBERONI, 1986), pero esc no solemos explicarlo en
nucstros programas educativos; sobre esa cuestién no acostumbramos a refle-
sionar con los alumnos y alumnas...

La problemdtica tecnolégica contempordnea viene profundamente marca-
da por ¢l abandono de la idea de los fines como instancia rectora gue jerarqui-
zaria todos los medios. En efecto, la sociedad occidental, al hacer caso omiso
de esta idea. ha desarrollado los avances tecnolégicos en funcién de los medios
disponibles, sin someterse a las restricciones que impondria un planteamiento
ético centrado en las finalidades.

El'proceso es tan profundo que nuestro propio concepto de racionalidad se
basa en él: nuestra cultura considera racionales aquellos [ines para los cuales
disponemos de medios adecuados. Tado esto se inicié con el desarrollo cientifi-
co-técnico-econdmico. Estos son tres elementos que operan conjuntamente y
no pueden ser disociados. La transformacién que ellos generan se presenta de
igual manera y es de tipo no solidario, divergente, sin meta (ALBERONI, 1986).

Se ha generalizado la idea de que cualquier avance tecnoldgico tiene senti-
do en s{ mismo y, sin embargo, es importante que, como educadores, reflexio-
nemos con el grupo acerca de los valores que estdn definiendo las prlorldades e
impactos tecnolégicos en et campo ambiental.

Porque la tecnologia estd condicionada por las prioridades de quien la
dirige y condiciona a4 los que la utilizan. La mayor parte de los proyectos
tecnolégicos tienen efectos que alcanzan a los ecosistemas naturales y sociales
y. lo que es muy importante, afectan a nuestros propios sistemas de conoci-
niento. Quienes oplan por ellos y los ejecutan, no solo estdn modificando el
mundo de las posibilidades técnicas a la hora de resolver problemas sino que
estdn incidiendoe en las creencias, las ideas y las expeclatwas de las personas a
las que tales proyectos afectan. :

Estd comprobado que los canales por lo que penetran las innovaciones

tecnoldgicas se convierten siempre y al mismo tiempo en canales de penetracion

cultural por los que se filtran nuevas pautas de comportamiento, consumo, etc.
- Esta penetracién alcanza incluso a’ los valores profundos de las comunidades

que reciben los impactos tecnolégicos, en un proceso en el que la nueva tetnolo-

gia lleva consigo, «arrastra», toda una concepcién del mundo,una cosmovisién,
que tarde o temprano acaba por imponerse. Ello explica los procesos de acultu:
racién que han experimentado comunidades no industrializadas que, al recibir
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ayudas tecnoldgicas pensadas desde fuera, desde otros contextos culturales mds
«fuertes», terminaron por perder elementos esenciales de sus propias culturas.

Por ello las opciones tecnolégicas deben contemplarse siempre contextuali-
zadas, valorando no sélo los efectos positivos que comportan sino también sus
impacios sobre los ecosistemas y las culturas locales.

Porgue, si ¢s cierto que todo modelo social tiene su correlato en un deter-
minado modelo tecnoldgico, no es menos verdad que el modelo teenoldgico
puede constituirse en verdadero modelador del sistema social, tan fuerte es su
influencia.

Las reflexiones de GALTUNG (1979) al respecto fueron formuladas con rigor
hace afios vy lienen todavia plena vigencia. Ellas nos ayudan a comprender cémo
el mapa cognoscitivo occidental se «filtra», junto con nuestra penetracién tecno-
16gica, modificando las categorias espacio/tiempo. las formas de conocimiento y
las relaciones inter e intragspecificas en los contextos en que se asienta.

Desde esta perspectiva, seria, a su juicio, posible considerar dos tipos de
tecnologias: en primer lugar las compatibles, aquellas cuyas técnicas se adaptan
bien a los contextos en que van a ser aplicadas, sin requerir cambios estructu-
rales en los mismeos. Por otro lado estarfan, en cambio, las que podriamos
denominar incompatibles, aqueltas en las que ¢l receptor, mds débil cultural y
econdmicamente, se ve obligado a replantear su estructura social y cognosciti-
va, en un proceso de adaptacién forzosa en el que los patrones culturales del
centro se imponen a la realidad de las periferias locales y la modifican.

Junto con el problema de la compatibilidad est4 el problema del acceso a
los avances tecnolégicos. Esta es, a nuestro modo de ver, una cuestién radical
para comprender el actual panorama del planeta, )

Se trata de establecer, en este caso, cudles deberian ser las condiciones para
que comunidades necesitadas de determinadas innovaciones tecnolégicas pu-
dieran acceder a ellus en las mejores condiciones posibles. Parece que tal
acceso, consecuentemente, deberia estar guiado por la demanda, de modo que.
aunque los paises y los grupos actuasen con créditos externos de ayuda al
desarrollo, pudiesen de facto elegir las opciones tecnolégicas, mterpretando las
demandas y necesidades reales de sus comunidades. .

La préctica inlernacional nos muestra sin embargo un panorama bien dife-
rente, en el que los fondos de ayuda al desarrollo® se destinan las mds de las
veces a dar salida a los excedentes tecnolégicos de los pafses industrializados.
incluso exportando tecnologias que se han mostrado inadecuadas ya en otros
contextos y poniendo el énfasis en la venta de tecnologias de alcance militar.

% En Espafa estos fondos s¢ distribuyen a través de los denominados «Créditos FAD».
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Cuando pafses pobres y empobrecidos gastan sus ayudas al desarrollo en la
compra de armamento vy siguen careciendo de potabilizadoras de agua, es que
algo no funciona. Pero la realidad nos muestra ésta y otras muchas situaciones
parecidas en numerosos puntos del planeta, Del mismo modo, cuando las
ayudas del Banco Mundial se condicionan a «planes de ajuste estructural»
disehados desde el exterior sin contar con las peculiaridades de lus poblaciones
afectadas, parece claro que ¢l panorama internacional de transferencias eco-
ndmicas y tecnoldgicas deberia ser revisado, ,

La educacidn ambiental. en este ejercicio de refiexién dtica que planteamos.
puede ¥ debe contribuir a esa revisidn. Se trata de ayudar a las personas y los
grupos 4 comprender la complejidad del entramado tecnoldgico: la importan-
cta de sus impactos: v ¢l alcance de las decisiones que se toman ¢n ésta drea. La
pregunta radical que conviene hacerse no es respecto a los medios (es decir si
una nueva técnica. un nuevo instrumental, nos resuclven ¢l «cdmo» afrontar
un problema). sino respecto a los fines (los «por qué» ¥ «para qué» vamas a
intentar resolver el problema de esa manera). Y si. tras responder a tales
preguntas, se decide seguir adelante, entonces todavia es preciso ver si exislen
otras tecnologias alternativas y comparar los costos no qdlo econdmicos sino
también ecolégicos v sociales de unas y otras.

Si un modelo tecnolégico incentiva ¢l consumo de capital natural; si acen-

ta 1a presién cultural de Occidente sobre contextos no occidentalizados: si |

refuerza los sistemas centro-periferia en el acceso al conocimieato y los recur-
s... entonces parece que deberia ser confrontado con otros modelos en los
que el consumo de Naturaleza fuese m4s reducide; en los que se reciclasen
recursos; se respetasen las culturas locales v se contribuyese al reforzamiento
de la autonomia y €l desarrollo endégeno. Todo ello es un reto y una tarea
sugerente para el educador o educadora ambiental.
Porque, concluvendo de nuevo con GALTUNG (1979). es posible expiicitar
algunas condiciones que podemos exigir a la tecnologia. tales como:

— Que permita producir para la satisfaccién de las necesidades de todos.
— Que permita conservar los equilibrios ecoldgicos lundamentales.
— Que sea compatible con las culturas de los contextos en que se implanta.

IL7. Construyendo ¢l futuro: algunas propuestas ,

Si la tarea del educador ambicntal alcanza a la necesidad de replantear
los viejos valores que nos han conducido hasta la crisis, también se extiende

¥
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a la biisqueda de principios que puedan funcionar como rectores de una
actitud correcta hacia el entorno. En este camino, sugerimos algunos de los
posibles:

a) Ll principio de equidad

Hablar de equidad significa superar ¢l viejo modclo ético que se asienta
sobre la idea estricta de igualdad. Matizando el viejo principio romano que
afirma «dura lex sed lex» {Ja ley es 1gual para todos). precisamente la equidad
s¢ basa en cf convencimiento profundo de que no existe mayor injusticia que
tratar como iyuales a los desiguales,

Porquce la realidad, tanto a escala individual como colectiva, estd siempre.
por fortuny, plagada de personas, grupos y sistemas que poseen caracleristicas
diversas v se dilerencian sustancialmente unos de otros. Un tratamiento iguali-
lario seria «arrasador», pues es imposible que medidas iguales puedan resultar
adecuadas para individuos o contextos marcadamente desiguales.

La equidad se plantea, consecuentemente, como un principio basado en la
responsabilidad moral de ayudar a los otros a crecer desde sus propias capaci-
dades y condicionamientos, de manera diferenciada.

Sin embargo, la idea de igualdad sigue rigiendo sin m.mces gran parte de
nuestras relaciones entre personas, grupos y naciones. Es mds, con [recuencia
se plantean medidas que, tras una aparente tendencia igualitaria, esconden la
perpetuacién de vigjos sistemas de dominio, :

Se dice que es deseable que la economia crezea al 3 por 100, por ejemplo.
Pero cabe preguntarse qué significa crecer al 3 por 100 para un pais que tiene

‘una reata per cdpita de 20.000 délares y qué supone hacerlo en iguai propor-

cién para un pais con renta de 200... Se establecen controles para la contami-
nacién atmosférica de forma igualitaria, ignorando que la responsabilidad de
la mayor parte de los gases invernadero que existen en la atmdsfera correspon-

" de a los pafses que llevan afios desarrollando procesos industriales... Se plantea

el control de natalidad en unas zonas del planeta cuando ya las otras han
hecho su transicién demogrifica... ;Es esta igualdad una expresién de la

. Justicia, o manifiesta finalmente el dominic y la perpeluacién de los privilegios

de una parte de la humanidad sobre la otra...?

Desde una perspectiva de equidad, los planteamientos serian muy otros. Asi
orientada, la economia de algunos paises tendrfa que aminorar su crecimiento
para permitir que la de otros creciera més rdpidamente; l1a cuestion de la
contaminacion habria de ser contemplada interconectando la perspectiva cien-
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tifica con la histdrica; y el tema de la natalidad serfa enfocado, sin duda, con
mayor respeto de lo que se ha hecho en muchas experiencias de lamentables
resultados en el orden humano.

by La solidaridad sincrdnica

La cuestién ética que plantea el problema ambiental gira en torno a otro
conceplo clave: el de la solidaridad, constituidd sobre bases no utilitaristas, una
solidaridad inensa, profunda, lograda por fusién (ALBERON!L 1986).

Esta idea, que es un estimulo y una guia para numerosos seres humanos,
supone la adopcién simultdnea de un amplio abanico de soluciones para los
problemas ambicntales, atendiendo mds a las necesidades de la sociedad hu-
Muna en su conjunto que a las prioridades de algunos grupos sociales sobre
OlTos.

La solidaridad sincrénica, que significa aunar en un mismo tiempo histérico
las necesidades y prioridades de accién sobre el medio, admite dos matices
distintos y complementarios:

En primer lugar, digamos que es una solidaridad intra-grupal. Hoy las
exigencias ecolégicas plantean la necesidad dc que se descentralice cada vez
mis la gestién de los recursos. Existe una incipiente tendencia hacia la utiliza-
cién de tecnologias productivas de ciclos cortos y hacia la asuncién, a nivel de
grupos, de los principios de autoorganizacién y autorregulacion, como base de
un desarrollo genuinam'erne autéctono, estimado por los pardmetros de Ia
propia cultura.

Al mismo tiempo, la gran «aldea planetaria» necesita que todos estos
esfuerzos se concilien en unas politicas globales de redistribucién de recursos,
intercambio y transferencia de tecnologfas y apoyos para los m4s débiles. Esto
afiade a la corresponsabilidad sincrénica un nuevo matiz; el de la solidaridad
inter-grupal, necesaria para que los distintos pueblos del planeta puedan esta-
blecer y ajustar sus politicas de desarrollo tomando en consideracién los
intereses de la colectividad mundial en su conjunto.

«Todos los Estados y todas las personas deberfan cooperar en la tarea
esencial de erradicar la pobreza, como requisito indispensable del desarrollo
sostenible, a fin de reducir las disparidades en los niveles He vida y responder

mejor a las necesidades de 1a mayoria de los pueblos del mundo» (DECLARA- '

CION DE RIO SOBRE EL MEDIO AMBIENTE Y EL DESARROLLO. Principio 5).
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¢} La solidaridad diacrdnica

La solidaridad sincrénica, que se deriva de un compromiso ético en el
presente, no nos exime —sine al contrario, la complementa— de una solidari-
dad diacrénica que concilie la mirada hacia ¢l pasado (asuncién del patrimo-
nio natural e histdrico cultural) con el comproniiso de cara al futuro. a (in de
mantener la vida sobre la tierra en calidad de usufructuarios de los recursos.
que deben ser conservados en las mejores condiciones posibles para las genera-
ciones venideras. :

El uso que hagamos asi de nuestros biencs colectivos serd mas un «usufruc-
to» que un gjercicio absoluto de la propiedad: un consumo de «intereses», para
preservar el «capital» biolégico. Desde esta nueva perspectiva ética algo cam-
biarfa, sin duda, en las actitudes humanas respeclo al medio.

Estas refllexiones éticas conducen directamente a algunos planteamientos de
orden politico v econdmico que, a la luz de la problemdtica ambiental, debe-
rian ser revisados. Se hace necesario un nuevo orden econdmico internacional,
en el que las demandas de los diversos grupos humanos y la orientacidn de las
politicas econémicas se guien por las necesidades colectivas y se restrinjan por
la necesidad de conservacién de nuestro patrimonio para las generaciones
futuras.

Del mismo modo, conviene tener en cuenta que esta solidaridad alcanza su
manifestacién no sélo a través de la cooperacién en materia econdimica, sino
también por la forma en que se orientan las politicas ecojdgicas, los intercam-
bios tecnolégicos y los encuentros entre culturas. Ser solidario no significa ser
capaz de «dar» aquello que nos sobra, sino sobre todo ser capaz de «respetar»

aquellos recursos naturales que codiciamos, aquellas formas de cultura que no
son como la nuestra...

IL8. Implicaciones entre la ética y la accién

Una ética como la que estamos planteando no puede concebirse aislada de
su realizacién prictica, de los cambios que origina en la realidad. Los criterios
morales que sustentamos influyen decisivamente en nuestras acciones, provo-
can cambios en la realidad, pero conviene tener en cuenta que, indirectamenite,
estos mismos cambios incidirdn sobre nuestras percepciones y nuestros valo-

-res, para reajustarlos y hacer posibles nuevos planteamientos éticos.

La accién es un banco de pruebas de nuestro pensamiento. Interaccionan-
do con é€l, plantea la posibilidad de que se establezca un bucle recursivo en el
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que ambos —pensamiento y accién— se realimenten. De ese modo la accién,
al poner en juego nuestras teorfas sobre el mundo. nos impide detenernos,
anquilosarnos en un determinado esquema axioldgico. Actuar significa some-
terse al riesgo, a la incertidumbre. .. abrirse a la posibilidad de nuevas dudas y
nuevas certezas... que seguirdn siendo siempre provisionales pero dardn testi-
monio de nuestro compromiso con la bisqueda.

Asi. cada vez que estamos aplicando un principio de solidaridad planclaria
4 nuestras actuaciones sobre ¢l medio estamos avanzando en un proceso en ¢l
que acto v pensamiento se interpenetran (NOvVO. 1990). Ello supone que fa €tica
no puede ser licida por si sola, no puede ignorar los azares y vucleos que
impone la ecologia de fa accién (MORIN, 1981).

La accidn es. como vemos, cl [TlC]Oi' recurso pard gque fnuestro pL!1SLll1]lLl]lD
v el de nuestros alumnos y alumnas no sea jamds un pensamicntos estitico. ks
garantia de dinamicidad (aungue tambi¢n de incomodidad. generalmente. pues
la seguridad de no hacer es siempre mds cémoda que el ricsgo de actuar y
equivocarse). ,

De modo que. a nuestro entender, sélo a través de una accidn comprometi-
da podremos realmente cambiar las conductas sobre el entorno y reconstruir
dia a dia nuestro propio pensamiento. Con programas que no contemplen esta
posibilidad, es casi seguro que lograremos cambiar Jas opiniones. pero no
debemos esperar que de ese cambio se deduzean automdticamente otros mis
necesarios. No hay mds que ver las enormes diferencias existentes entre lo que
la gente manifiesta en las encuestas de opinién sobre medio ambiente y las
conductas reales en las que las opiniones maravillosas se diluyen en ja nada...”.

La educacién ambiental tiene, por tanlo, la tarca de contribuir, a través de
acciones concretas. al desarrollo de una nueva ética sobre ¢l medio, para lo cual
¢s necesaria la coherencia conceptual y metodolégica de nuestros programas con
los planteamientos éticos apuntiados. Ello significa, lisa y llanamente, que no
basta con salir al campo o con confeccionar un herbario para hacer educacién
ambiental. S6lo cuando estos trabajos se inscriban en un amplio marco que
plantee una concepeién interdependiente del mundo y una visién humana soli-
daria intra e interespecificamente, sélo entonces estaremos conslruyendo un pro-
ceso educativo adecuado a las necesidades de la época que nos hu tocado vivir.

En este proceso en que pensamiento y accién se realimentan, algunos prin-
cipios bdsicos pueden iluminar la tarea educativa:

3 La auserncia d¢ una accdén que vaya aproximéndosc cohercntemente at pcnsamlenlo ambien-
tal, ademiis de imposibilitar la confrontacion de éste con la realidad. pucde provocar una evolu-
cdn de nuestras ideas en sentido negativo: «5i no vives como piensas, acabatds pensando como
VIVES».
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— A partir de inquietudes, formular problemas

Si Ja'educacidn tiene algo de creacién, conviene que recordemos que crear
es traducir inquietudes en problemas y que toedo buen conocimiento se levanta
sobre un sistema de preguntas en el que el acto de preguntar puede cntenderse
como un atto de rebelidn (WAGENSBERG, 1994).

Desde esta perspectiva, la educacion ambiental tiene como misién funda-
mental la de ayudar a fas personas a cuestionarse sobre los origenes (no sélo
sobre los clectos) de los problemas dmblcmdlcs Ello supone situarse en-una
posicién de bisqueda activa. en la que las soluciones no son tnicas oi aparecen
dadas y donde la complejidad del entramado ambiental no se escamotea bajo
simplificaciones. '

Nos movemos en un mundo donde todo estd interconectado y en el que los
grandes conflictos ambientales no son dnicamente cuestiones ecoldgicas, sino
verdaderos problemas politicos, éticos, ccondmicos, etc. Por tanto. sélo desde
un plantcamiento complejo ¢s posible llegar a la comprension de una realidad
ambiental plagada de contradicciones y ocuftamientos, para desarrollar posi-
cionecs 0 propuestas que puedan considerarse verdaderamente alternativas.

Alternativas que, asumidas como consecuencia de nuestros cambios de
valores, serdn la puerta abierta para la accién. En un proceso asf, nuestras
actyaciones, aunque a veces nos parezcan poco relevantes, van configurando
sin-duda un nuevo modo de intervenir en ¢l entorno y, lo que es muy impor-
lante, dan lugar a nuevos planicamientos éticos, surgidos a la luz de esa
experiencia.

— Favorecer el pensamienio sobre el medio y largo plazo

La actual crisis, basada en el consumo desenfrenado de recursos y en la
bisqueda de rendimientos a corto plazo. nos ha ensefiado que hay que aban-.
donar determinados caminos, los que no conducen a un futuro deseable para el
conjunto de la biosfera.

Una actitud exclusivamente extractiva y utilitarista respecto a la Natura-
leza es un atentado contra ella y contra nosotros mismos y un expolio para
las gene raciones futuras, a las que estamos usurpando un capital irrepetible
(PECCEI/TKEDA, 1985),

Es necesario, por tanto, gue desde la educamén ambiental ayudemos a las

_personas a pensar sobre el medio y largo plazo, tanto acerca de los efectos de

las acciones para el ambiente como en torno a las posibles solucnones a los
problemas.
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En el campo cientifico, el planteamiento de «escenarios futuros» viene
siendo ya una préctica frecuente a la hora de imaginar los posibles efectos de
determinadas orientaciones ambientales (MEADOWS et al., 1992). Otro tanto
deberia hacerse en el plano educativo, a fin de que el hdbito de imaginar y el
desarrolio de la capacidad de anticipacién fuesen incorporindose a nuestras
actividudes docentes habituales. :

— No rehuir of conflicto

En nuesira tradicién culiural, el conflicto y ¢l desorden estdn asocizdos a la
idea del mal, al perjuicio, a aquello de lo que es necesario huir. Hemos sido
ensefiados para buscar obscsivamente el orden y escapar de las situaciones que
cxigen nuevos planteamientos. Sin embargo, el desequilibrio come fuente de
urden se presenta ya como uno de los principios mds generales que podemos
formular actualmente (PRIGOGYNE, 1983/1997). Y en toda sociedad ¢l orden
del conjunto nunca es sino aproximativo y vulnerable, siempre inestable y, por
=50 mismo. generador de incertidumbre (BALANDIER, 1989), de modo que el
conflicto resufta ser el companero indispensable de la existencia humana, el
tugar de encuentro entre diferentes fuerzas, distintos modos de ver el mundo y
multiples expeclativas para la accién.

La educacién ambiental, nacida precisamente en el seno de la compleja
problemdtica contempor4nes, tendrd como tarea la de capacitar 4 las personas
en una doble direccidn: en primer lugar, debe ayudar a no rehuir el conflicto
bajo la pretendida falacia de la neutralidad posible. Enseiiar a las generacnones
que estdn en las aulas a interpretar situaciones de intereses encontrados es, sin
duda, mds importante que ensefiarles cientos de cifras y datos que olvidardn al
aho siguiente,

En segundo lugar, aceptado el conflicto, es importante que ayudemos a
cuantos participan en niuestros programas a establecer criterios precisos sobre
el medio ambiente y la calidad de vida, que les permitan pronunciarse con
claridad y coherencia en cualquier confrontacién de intereses.

Y es fundamental ejercitarles; sobre todo, en la negociacién, en la capuci-
dad para situarse en las posiciones del otro, sabiendo que de tales implicacio-
nes personales en el conflicto no se derivan dafos sino un crecimiento auténti-

"coen el ser de cada uno. mayor capacidad para comprender la realidad, y una
mejor posibilidad para Ja convivencia.

Actuar en esta direccién, cuando se educa a niftos y jévene$, no es fdcil y se
puede correr el riesgo de la ideologizacién. Por ello conviene cuidar las condi-
ciones del proceso educativo: que sea lo mds abierto posible, limitando nuestra
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funcién a ayudar a las personas para que clarifiquen sus propias posiciones.
Ello exige que partamos de antemano de la premisa de que nuestros alumnos y
alumnas pueden llegar a posiciones y planteamientos diferentes de los nuestros.

Lo que parece evidente es que afrontando las situaciones conflictivas, ayu-
dando a las personas a aprender a negociar de forma responsable y creativa
cuando los caminos se bifurcan... s6lo entonces estaremos realmente desarrollan-
do una educacién ambiental que pueda.considerarse renovadora y vivificante.

— Tomar decisiones

Las implicaciones entre la ética y Ja accién se hacen evidentes en el proceso
de toma de decisiones. Aunque las grandes orientaciones sobre ¢l uso de los
recursos no estdn generalmente al alcance de la mayoria de las personas
adultas, ni de los nifios y jévenes en formacidn, los educadores ambientales
tenemos planteade un doble reto en este sentido.

Se trata, en primer término, de ejercitar a las personas y los grupos en la
toma de decisiones responsables sobre los recursos {agua, aire, suclo, energia,
alimentos, etc). En segundo lugar, pera no con menos importancia, nuestros
programas deberian estimular en las personas, en tanto que ciudadanos, su
capacidad de control e influencia sobre las decisiones que adoptan los planifi-
cadores y gestores del bien comiin, puesto que €stas tienen incidencia capital
sobre el ambiente.

En este terreno, la dimensién politica de la educacién ambiental estd m4s
presente que nunca: cuando constatamos que no es posible contemplar sin mds
cémo se deteriora la faz de la tierra o codmo nada cambia alli donde la
contaminacién de la pobreza es 1a primera compafiera de los scres humanos...
allf donde el desierto se extiende como nuevo signo de los tiempos... donde los
relictos culturales sobreviven acosados... entonces comprendemos que, ademds.
de nuestra aportacién directa al cambio, es necesario exigir nuevas condiciones

“para la gestién de los recursos colectivos a quienes, en el plano politico o

econdmico, estdn adoptando decisiones que afectan al conjunto.

Porque, si educar significa revitalizar todo el potencial crftico y creativo que
estd presente en el ser humano, entonces la educacién ambiental no puede
quedarse en un simple planteamiénto 1edrico de los problemas sino que, dirigida
a la accidn, tendrd que mostrar su eficacia por la presencia activa y real de sus
principios en la sociedad, interpenetrando el tejido social con valores y decisio-
nes individuales y colectivas que caractericen una nueva forma de entender la
relacién de las personas con todo lo existente, es decir, un nuevo modo de ser
«en» el medio: el de ser decidiendo y actuando con criterios ambientales.
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— ¢Hacer 0 no hacer?

Observemos que, desde planteamicntos de responsabilidad moral, compor-
tarse ambicntalmente puede significar tanto «hacers como «no hacer». segin
10§ casos. . :

Si entendemos Ja educacién ambiental como un proceso de «ensedar a
hacer», ella supone trabajar desde el respeto al entorno: ayudar a las personis
& actuar en favor del equilibrio ecolégico, la equidad social, ctc.

Pero puede que. en determinadas situaciones. la actitud ambiental correcta
consista precisamente en «no hacer», y la educacién haya de moverse en cse
sentido. Cuando vemos cémo Europa exporta sus residuos radiactivos a Alri-
¢a: cuando comprobamos que nuestro consumo de energia es cien veces
superior al de muchos habitantes del planeta... entonces cducar ambiental-
mente pucde significar «enseitar a no hacer», a dejar de consumir desaforada-
mente, ¢ dejur de impactar... a medir la calidad de vida en términos globales,
no sélo atendiendo a las propias necesidades.

11.9. :Es posible una nueva ética ambiental?

Como hemos visto, la ética tradicional habia estado limitada al trata-
miento de las relaciones entre personas, sociedad y autoridad politica, reli-
giosa, etc. En lineas generales, salvo algunas excepciones como las apuntadas
en apartados anteriores, €l mundo no humano no habia penetrado en ¢l
campo ético.

Es a partir de nuestra época cuando el resto de los seres vivos comienzan a
cntrar en el universo moral de las personas como compaferos necesarios y
respetables de la humanidad, «interlocutores» cuya alteridad y diversidad de
funciones es preciso respetar. La constatacién de que la vida es un fenémeno
de interdependencia y cooperacién entre los seres hwmanos, el resto de las
especies y ef entorno, nos obliga a adoptar. planteamientos morales, valores
nuevos. Se hace preciso ir abandonando la visién antropocéntrica para comen-
zar & comprender a la humanidad en relacién con todo lo existente.

Por oOtra parte, alcanzar la evidencia de que lo que nosotros contaminamos

atros los sufren; de que aquetlo que cuidamos o defendemos €3 necesario no
s6lo 4 nuesira generacién sino a las de nuestros hijos ¥, puestros nietos...
alcanzar esa evidencia, decimos, supone que simultdneamente estdn entrando
cn juego valoraciones que nos interpelan acerca de lo que significa «ser» ¥
«cstar» en el planeta Tierra como especie que tiene un destino comin.

~
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También por esta via se opera una nueva percepcién de nuestro «yo». En
efecto, no sélo nos reconocemos come parte de los ecosistemas sino que, en la
medida que somos seres histéricos. nos percibimos como artifices del cambio y
el equilibrio en el seno mismo de las sociedades humanas. sistemas vivos que
mantienen en su interior similares necesidades.

Asi pues. st la armonia con la Naturaleza y la armonia entre las personas y
los grupos son elementos complementarios de un mismo paradigma. es claro
que la nueva ética ambiental tendrd que ocuparse tanto de nuestras relaciones
con la Naturaleza como de los probiemas del desarrollo social a escala plane-
taria. La idea de finitud de los tecursos, combinada con los principios de
cquidad y solidaridad. nos remiten inmediatamente a la necesidad de que se
pongan cn prictica valores morales gque hagan posible la redistribucién de los
recursos v Ja recuperacion del protagonismo histérico de millones de scres
humanos. .

Lo que parece evidente es que la acumulacién de privilegios en una parte
dcl plancta (siempre adquiridos a costa de las otras) conduce a un callején sin
salida. Esta verdad clemental nccesita ser recuperada con todo su alcance ético.
Ella nos compromete, en una época en que las sociedades de consumo, ham-
bricutas y egofstas, vuelven imprudentemente la espalda a los imperativos
morales que regulan. desde el principio de los tiempos, ¢l arte de «querer vivir

juntos»... Y para quienes no lo querrian, la necesidad de coexistir (PELT. 1980).

Visto ¢l amplio panorama de planteamientos que hemos expuesto, parece
posible aceptar la necesidad de que se vaya abriendo paso entre nosotros una
nueva €lica de cardcter ambiental, un nuevo modo de comprendernos y de
comprender el medio natural y socio-cultural que nes rodea.

Consecuentemente, nos planteamos la necesidad del cambio. pero de inme-
diato descubrimos que nadie tiene «recetas» para él. Lo mds que podemos
hacer es intuirlo, aventurarnos en la exploracién de caminos inéditos. Y tam-
bién comprender su «antes» y su posible «después» desde la perspectiva de la
complejidad, sabiendo que, como nos ensefia BATESON (1982), lo nuero solo
puede arrancar de lo aleatorio. :

Parque son muchos los factores (econémicos, politicos, histéricos, etc.) que
han determinado. una situacién como la que estamos viviendo. Avanzar desde
esta forma de vida social hacia otras formas de organizacidn mds cquitativas
requicre. sin duda. que se cumplan muchas etapas intermedias. en las que cada
paso estard condicionado por el pasado pero serd. a la vez, precondicién de un
nuevo futuro lleno de posibilidades. ‘

Lo que no puede pensarse es que ¢l camino serd simple vy en una sola

. direccidn. El «mensaje» no estd dado ni formulado de una vez. Lo tnico que
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tencmos es un punto de partida. La construccién de una auténtica ética
ambiental no es tan s6lo un desafio a 1a especulacién filosdfica, sino un reto a
la vida misma (NOovO, 1987). En efecto, es en la vida, en la interaccién constan-
tc entre los seres humanos y los demds seres vivos que pueblan el planeta,
Jdonde iremos aprendiendo a pensar, valorar y existir en armonia con el medio.

La aventura no es sencilla, porque en ella. por primera vez. la historia
slobal entra en la Naturaleza; la Naturaleza global entra en la historia; estamos
ante ulgo inédito en flosofia {SERRES. 1991).

Con todo, nuestras manos no estdn vacias. Tenemos la evidencia de que cuda
vez que aplicamos un principio de solidaridad a nuestros actos... cada vez que
rechazamos una determinada forma de consumo... estamos contribuyendo a
producir unos efectos colectivos que entrardn de inmediato a «reconstruir» y
poner a prueba nuestros criterios morales, con vistas a nuevas acciones. Porque
lar ética de lo vive no es sino la ética de lo complejo, y es en esa complejidad
" donde debemos sumergirnos para vislumbrar el future (Novo. 1987).

«Lau ética no ¢s siempre evidente, es decir, simple. No escapd a la compleji-
dad antroposocial [...) La ética no puede.superar la complejidad. no puede
mds que trabajar con la complejidad, es decir, con la pluralidad, la contradic-
cién, la incertidumbre» (MoORIN, 1981)

Asumir la necesidad de pasar por situaciones de desorden momentdneo
para llepar a nuevas formas de orden; vivir la élica del «orden por fluctuacio-
nes», es algo que seguramente nos ayudard a ver el presente como una ocasién
de riesgo pero también como una oportunidad para construir el futuro. Sabe-
mos que en situaciones aparentemente muy alejadas del orden inicial que
mantiene a las sociedades en equilibrio pueden ir apareciendo (y es seguro que
va lo estén haciendo) nuevas formas de orden, nuevos modelos para relacionar
a la humanidad con la Naturaleza y entre si. El valor de estos caminos que se
exploran es que suponen aperturas del sistema hacia bifurcaciones inéditas,
son un reto y una posibilidad para que los seres humanos continuemos redefi-
niendo nuestra trayectoria, nuestros valores, y nuestro quehacer en el mundo.

Tan solo los ingenuos pensardn que llegaremos a estos cambios sin contra-
dicciones, sin dolor. No se pasa de una a otra orilia de la historia sin correr el
riesgo de naufragar en la corriente. Procede, por tanto, aprender a nadar, pero
conviene lambién saber que, si procuramos aprovechar la fuerza de las aguas
del rio, es probable que en cllas encontremos posibilidades jpara avanzar de
modo que alcancemos la otra orilla,

Lo verdaderamente esperanzador es que este proceso ha comenzado a
hacerse realidad, ya estd ocurriendo ahora en muchos lugares del mundo. En
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consecuencia, podemos razonablemente esperar que en los préximos afos se
afirme un imperativo categérico por el cual nadie pueda anteponer un objeto
de valor particular cualquicra a la conservacién de lo que es la precondicién
del ser y de la conservacién de los objetos de valor (ALBERONI, 1986}

En efecto, se estd abriendo paso una nueva ética en la que la idea de -
progreso tiende a «despegarse» de sus connotaciones materialistas y aparece
indisociablemente unida a la conciencia y la wlldanddd desarrolladas intra e
interespecificamente.

Esta nueva €tica plantea a los hombres v mujercs de nuestro uempo la
pasibilidad de aftadir al contrato exclusivamente social o establecimiento de un
contrato natural de simbiosis y de reciprocidad. cn el que nuestra relacién con
las cosas abandonaria el dominio y Ia posesién para recuperar la escucha
admirativa, la reciprocidad, la contemplacién y el respeto (SFRRES. 1991),

Una élica ambiental, en fin, que abandone definitivamente el viejo enfrenta-
miento entre «dejar hacer al hombre y a la economia» 0 «dejar hacer a la
Naturaleza» (JOHNSON/SHEA, 1992). No se trata de atribuir a las personas el
derecho a destruir lo existente, pero tampoco parece deseable que la nueva
teoria moral se asiente sobre la sacralizacién de la Naturaleza como algo
intocable o algo que deba ser venerado. '

L.a nueva ética que se abre paso es una ética laica, fuertemente enraizada en
planteamientos cientificos. Precisamente por ello, esta ética acepta la idea de
que la humanidad ha de sobrevivir utilizando la Naturaleza. No se trata de
plantear la necesidad de un «impacto cero» sobre el entorno, sino de avanzar
hacia modelos en que nuestros impactos puedan ser absorbidos por la capaci-
dad equilibradora de los sistemas.

No hemos de pretender colocarnos en el extrcmo opueslo a donde estdba-
mos. Si antes habfamos otorgado al ser humano el lugar central, no vayamos a
considerar ahora lo contrario desvalorizando la vida humana. Como decfamos
en apartados anteriores, lo verdaderamente significativo -es que ambos, scres
humanos y Naturaleza, tenemos un interds comiin, que es el mantenimiento de la
vida sobre el planeta. Si actuamos guiados por ese interés, por los criterios de
equilibrio en la «comunidad biética», entonces comprenderemos que los llama-
dos «derechos de la Naturaleza» no sc oponen a los derechos de la humanidad.
ni fos de esta dGltima deberian ejercitarse a costa de aquella. La que tanteamos
es una ética que intenta inscribirse en un nucvo paradignia en el que persona y
Naturaleza no sean elermentos antagénicos sino complementarios. Es la ética
de la simbiosis en lugar de la dominacién.

Entre los muchos caminos para avanzar en esa direccién, la educacidn
ambiental ¢s sin duda una de las grandes posibilidades (aunque no 1a inica).
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No cabe duda de gue o través de ella. podemos interpelarnos ¥ replantear la
Sica v los valeres que estdn determinando 1a sitwacién ambiental del planeta.
Lse cuestionamiento, mds alld de cualquier cambio metodoldgico. es el verda-
ero gje sobre ol gue podemos asentar nuestros programas. orienfados i
DEANMOVEr uts achitudes armonicas de las personas con su medio. Actitudes
AN S G RNIELST S U Momenio ni de uni ver. POrque s¢ reguicre gue
sidarno de s oros esté dispuesto a pregumarse div a dia si hay algo «por
pedueiio gue parescas gue podria hacer de forma diferente.

Educir on wsta Tines supone revitaldizir tode el potenciat eritico v creativo
Aue avisie or b campn educitivo. Podemos hacer una educacion que sirva
pari perpelier vickos hiabitos, pero también estamos en condiciones de hacer
e edieacrer gue abmmbre nuevas formas de relacion de jos seres humanos
v el vedne soentre st una educaeion busada en principios de <sa nuevy

ed yue o shoendese pasos deouna Stica que atienda mas al ser que al
STV :

Conseeuentemicnte. convendria gue nuestros programas educutivos estmu-
Ten L mientatid e Di-mcl'triu de los estudinnes. Porque-es cuando dstos
deghibl i recenoeerse oo miembros de una aldea comin cuando son capaces
Aesentivin o sdie conoeer los ]‘m\hlu.mdx leknos como praximaos. las necesi-
neuipo que las individoales.

Setratari. asf G orientando a fos nifos v jévenes desde la percepeién del
antorno mmadiate como espacio de vida hacia Ja conciencia del medio am-
bicnte globai v de los problems que afectan a teda la Humanidad, A cstos
sfectos se ha wilizado con éxito la idea de «nave espacial» para deseribir al
planeta Tiern. con weursos limitados. v para {avorecer cn los alummnos v
dlumnas ke percepeion de Tos problemas colectivos.

La cuestign gue se planten a los docentes ul querer trabajar en ¢l desarrollo
e esta nueva ducn ey la siguiente; [ Como se pucde contribuir. desde el dmbito
cducativo. al esclarecimiento de valores en lus personas?... Resulta importante
formularse esia pregunta, pues-entendemos que precisamente en ese «comon se
cncierran fay claves que pueden fegitimar el proceso.

No se trata, evidenemente, de seguir un camino de adoctrinamiento mora

o de ideologizacian, Mis hien la tarea consiste en hacer posible un proceso
clanficador en el que s personas gue PRLTLECIPUTE ¢n NUesLros Progrunds
descubran par siomismos o qué valores desean adhberirse para orientar sus
relaciones con ¢l miedie que les vodeas Y ahi aparece una de las claves: nuestros
valores se clucidan no sdlo mediante procesos cegnitivos, sino por la implica-
chdn de alfectos, sentimientos. que deben por tanto ser expresados, pucstos en
ILHCEG, T USRI prograns.

Hwdes colectnus o
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Tradicionalmente. los sistemas educativos han insistido en Ia aprehension
de los valores por via del entendimiento, y sin embirgo parcee que la consis-
tenciat con que se fijun fos puntos de referencia vital asi adguiridos no es mavor
que la que ofrecen los valores «descubiertos» @ través de la intuicidn, los
sentidos.., es decirfvalores sometidos a ba fuerza de la experiencia. al’ mundo de
los afectos. v no sdlo o B reflexion imelectual.

Atnando unos 3o otross una adecuada labor educativa en este campo serii.
A st o aguella gue suscitase en los alumnos una dectura reflexiva,
criticat v —sentidit- def eotorno, Heviindoles a desarrollar su prapio sistema de
vihores. Para clio ex necesario rebusar ks posturis contemplitivas, las visiones
«luristicas- el medio ambiente, v desarrollar un medo de relacidn con i
resalidad mas hasado en L comunicacion que on L simple. observacion.

or ot parte. e revision ética de gue hablamos supone un replunteamien-
to de nuestza dimension histdrica. de nuestro modo de posteionarnos respecio
a wquedo v aguellos que nox rodean. de tal manera que Beguemos a interpre-
tarlo comu alge que nos es propio. gue nos imphica v forma parte de nuesui

- historia,

Considerar of medio como contexto historico-nateral. entrar en una di-
niimica de autéatica «comunicacions con ¢l entorno. supone poner en juepo
alpo mids que las capacidades intelectivas: los sentindentos. En efecto. algunos
autorss (GOLEMAN, 1996 MARINA. 1996) reivindican la via alecuva como
cimine de acercamiento a los ejes nodales de nuestro comportamiento.

Los conocimientos. la informacién. son necesarios pere no suficientes, det
mismo modo gue una SXPEFIENCHa O UNos sentimientos no sometidos a refle-
xidn dificiimente pueden tener alcance tico. La vinculucion entre lu reflexion 1o
que pensamos), fu prdctica (1o que hacemos) y fu afectividad (10 que sentimos al
confrontar ¢l pensamiento con la aceidn) parece el camine mis adecuado pura
el asentamiento de unos valores que, no sdlo reflexionados sino «sentidos.
pucdan ir conformande la personalidad de cada alunmpo,

Desde esta perspectivi, un awla abierta. cn Ia gue fas pummh que apren-
den puedan poner en juega sus cuafidades dindmicas, constituirta sin duda un
clima idéneo para el desarrollo de una ética ambiental gue inspirase las
conduetas. bn esa tarca. los educadores v educadoras deberfan privilegiar Ta
capaidid parg asumir sctitudes y comporiamicntos auidiomoes v responsu-
bles: in voluntad de provectarse hucia el futuro explorando cuninos nuevos: T

- destreza de hacer previsiones con concienciw de los limites v las pasibilidades. ..

A lravés de procesos en 1os que se pongin on juego todas lus cupaeidades
de lus personas. es necesanio que la educacidn ambiental se impregne de un
marcado cardeter creativo, innovador, que permitit la emergencia de criterios
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nuevos ¥ suponga para 1os sujetos la posibilidad d¢ hacer actuales sus valores a
través de una accién comprometida en el medio.

Insistimos cn que ello supone aceptar que. en un proceso abierto como ¢l
que proponemos. Jos valores finales que fas personas «descubrans v acepten no
nan de ser necesuriamente caincidentes con los del docente que coordini i
st idad, : ,

Frorgue sialga bemos de wner presente al cdudir es gue fa constrocenin de
ast nuevi feortn Moral, la asuncidn de los noevos vatores por parte de las
POrsenas. ¢x un praceso lento, precisimente porgug ox precise gue se produsca
aneun mareo general de tibertad, no de ideologizacian. La moral no es posible
s tiberad. Cuolguier acto. cunlgueer gesto, cualguier pensamicnio tienen
vathor morad sdla st hun sido concebidos libremente. $ilo #i vo puedio haeerlo o
no facerlo (A1 13 RONL TYRR), )

Liegir si hacemos o ne hacemos algo v actuar en consecuencii os. final-
mente. el nivel en gue esta educacion ambiental aleunza comenido politico v
St fas porsonas ante la necesidad de incorporar o sus acciones la dica
ambiental yue han asumido. Fsto es especialmente impartante en el trabajo
con niwenes v oadultos. Cuande nuestros estudiuntes no han recibido una
adovuada v ocomplementaria educacidn politica existe ¢l peligro de que Ja
cdbaeian inoral sed meramente upy preparacidn para la frustracion. Habien-

do desidido Ta que deben hacer sobre problemas ambientales. necesitan desa- -

rrobuy I capacidad politica que les permiita -influenciar Ja vida piiblica v
buscar cumbios por medio del procese democrdtico. '

Ast gque. comoe vemaos, el reto estd ahi. La emergencia de esa nueva élca v la
tarew educativa son realidades que se realimentan. Ambis suponen ¢l replan-
wcamiente de nuestros modos de ser. comprender y valorar. v o lu vez se
impregnan de nuestras formas de sentir y de actuar. Y ello no sélo en la escula

grupal sino fundamentalmente en la escala individual. Porgue conviene gue

recordemos gire Mo se camhia la vida sin cambiar la propie vida.

1110, El compromiso ético del profesorado: educar educdndose

La confrontacion de la teorfs educativa con la reabidad nos muestra un
panorama en e que la mayor parte de cuantos pretendemos Hamarnos
~educadores ambientidess estamos muy lejos de enciornar ¢l nuevo paradig-
mit que gqueremos aleanzar. En el conflicto y lus contradiwciones gque’ vive
cada uno d¢ nosotros se hace presente ka vida misma en sus dificultades v fa
verdad de que no es lo mismo desarrollar nuestra conciencia sobre los
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problemas del ambientc que cambiar nuestras paitas de CORSUMO o nuestros
estilos de vida,

Asi pues. parcee evidente que ¢l compromiso ético del educiador ambiental
abirea no s$lo.a su capucitacidn profesional sobre fas buses coneeptuales v lis
wenicas metodoldgicas gque le permitan explicar ¢l funcionamiento de los

- eeosistemas, sy también, vomuay especialmente. afecta 4 su propin actitnd

mar wnte ¢ mundeo.

Actitnd ques para ser coherenie con la complejidad de 1o viva ha ae
enpureitrse en i blsgueds constante ¥ en ung pernuenente revision de tis
rizaonwes v olas acciones e conliguran el ser de cada uno de nosotros en ol
medio vocon los otros. No ereemos gue la evidente imperfeceidn de cuatnes
triabagamos enoeste campe deba levarnos a abandonarlos sine s bien o
avanzar o constanci rincwdando el compromise de cduear con cb campeoniieg
do e :

Educar sducindose serf. entonees. fa dnica forma de recorrer e} camiine,
Aprender emire los que aprenden. Sumergivse en ¢l grupo de tos que imeid-
mente consideramos como alumnos o alumnas ¥ reencontrar con ellos Las
respuestits -—siempre nuevis— 3 los problemas plunteados. Sélo de ese muodo
podremos sentir que nuestras palabras o nuestras orientaciones educativas
cstiin legitimadas: cuando antes ¥y despuds de ser educadores nos manitestiamons
et nuestra ser mis profundo como personas que. queriendo encontrar nuesvis

“vfas v onuevis respucstas para el desafio ambiental. las buscan cogidus Je atras

MNoOs,
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V.1. La integracion de la Educacién Ambiental en el curriculo

La educacién se comprende mejor s Ja pensamos como’un incesante
proceso dindmico de cambios que da pie a la aparicién de nuevos estados y
posibilidades en ¢l educando. Es decir, es la progresiva creacién de estructuras
v funciones que sdlo en parte estdn determinadas en las programaciones
genéticas v culturales (PUIG. 1993),

Consecuentemente, la intencionalidad de los procesos educativos plantea la
necesidad de un referente complejo que dé cuenta de todas las variables e
mieracciones presentes en tales procesos, 4 la vez que sirva de elemento
orientador. Si a 1al referente le denominamos «curricnlos, entendemos que éste
deberia contener. al menos. cinco componentes bdsicos.

a)  Aguellos que reflejan las tareas de planificacion. gestidn € investigacién
del profesorado. relativas a su prdctica docente.

h)  Los que dan cuenta deb perfil socio-cuilural y cvolutivo de las personas
que aprenden.

¢) Los que expresan las finalidades educativas y los modelos de ense-
fianza-aprendizaje subyacentes al proceso?.

d) Los que describen el contexto (entorno fisico y socio-cultural) asf como
sus necesidades v posibilidades en el orden educativo.

¢} Los gue permiten comprender cudl es el clima de comunicacién intra-
sistémico (interno al centro educativo) e inter-sistémico (relacionando al centro
con el entorno). '

Consecuentemente, en la medida en que cambie cualquiera de estos compo-
- nentes, variard sustancialmente el cardcter del curriculo, al resultar esencial la
relacién de todos ellos para el logro de un modelo integrado y dindmico.
Del curriculo nos interesa destacar tanto sus aspectos prescriptivos como
los descriptivos, de modo que, en conjunto, se configure como un verdadero
plan de accién cooperativa, en el que toda la comunidad educativa, abierta a
los problemas y posibilidades del entorno, encuentre un d4mbito para fa inno-
vacién, la investigacién y la reflexion.
En el campo de la educacién formal hay que destacar aquellos casos, como
el espafiol, en que existen unas directrices curriculares generales dadas por la
Administracién (Curriculo Oficial). A este primer nivel de concrecién sigue un

2 Utilizaremos en el texto {a expresion «ensefianza-aprendizaje» por gonsidcrar que ¢l guidn
que media cntre ambas palabras sirve de nexo de unidn puara expresar interactividad entre las
realidades que ellas describen. Existen otras tendencias que se inclinan por el usc de la expresidn
«ensehanza y aprendizajes que, 4 nuestro modo de ver, resulta igualmente adecuado.
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segundo, que corresponde a los Equipos Educativos de Centro, y s¢ orienta a la
integracién de las orientaciones generales con las peculiaridades, necesidades y
posibilidades de cada contexto geografico y socio-cultural asf como del grupo
humano que aprende. Ello’implica actividades de secuenciacién y organizacién
del curriculo v la definicién global de opciones metodoldgicas y criterios de
evaluacion (GONZALEZ MURNOZ, 1997). Finalmente. cl profesorado tiene a su
cargo un tereer nivel de concrecion, en la planificacion de la vida diaria del aula.

Es también a través del curriculo como el Proyecto Educative de cada
Centro se cxplicita v se va convirtiendo en realidad. Un proyecio educativo
que deberia ser hoy una apuesta por cl ser humano y la sociedad. por un
porvenir mejor, mds libre y solidario en una Naturaleza preservada (GONZA-
LEZ MufOZ. 1997).

A clectos de la educacidn ambiental. la nccesidad de su incorporacién al
curriculo plantea ia conveniencia de ir mds alld de los simples «afadidos» de
temas ambicntales a los contenidos (incluse mds alld de la creacién de algunas
asignaturas o drcas especificamente dedicadas al estudio del medio). En nues-
tra opinidn, el verdadero reto consistc en integrarla en el sistema. lo cual
significa desarrollar una accién que afectard de lleno al conjunto curricular del
modo en que lo haria cualquier innovacién.

Desde esta perspectiva, la educacion ambiental se integra como un elemen-
to dinamizador que obliga al sistema curricular a ajustarse o reorganzarse de
acuerdo con los principios inspiradores de dicho movimiento educativo. No se
trata, como deciamos, de «afadir» lemas o de «sumar» nuevas perspectivas.
Tales estrategias, si bien resultan necesarias, son, a nuestro modo de ver,
insuficientes. La verdadera integracién se produce cuando se consigue ambien-
talizar el curriculo, algo mucho mds radical ¢ innovador, que afecta fuerte-
mente al sistema en su globalidad.

. Qué entendemos por «ambientalizar el curriculo»? En nuestra opinidn,
ello significa ajustarlo coherentemente a los principios €ticos, conceptuales ¥
metodoldgicos que inspiran la educacion ambiental. de modo que todo €], en
su conjunto, responda a las exigencias y posibilidades de este movimiento
innovador.

Avanzando en esta direccién, crecmos que, en el planteamiento de un
modelo curricular que pueda adjetivarse «ambiental», resulta posible sefalar
ya algunas caracteristicas bdsicas que nos permitan vislumbrar cémo deberia
ser dicho modelo:

a) Adecuado. Es decir, ajustado a las condiciones reales de la comunidad
educativa y su entorno. El mejor curriculo no es el que maneja mejores teorias,
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sino el que concilia adecuadamente ia teorfa con las necesidades de cada
Centro y las posibilidades de su puesta en practica en ese contexto concreto.

b) Coherente. Ello significa que sus planteamientos metodolégicos deben
estar de acuerdo con sus bases &ticas, con los modelos de aprendizaje asumi-
dos, con los criterios cientificos que se consideren pertinéntes, etc.

¢} Sistémico, considerando todos los componentes curriculares como ele-
mentos interrelacionados del sistema. enfatizando el valor de las 1clduom.s ¥
del modelo organizacional.

d) Centrado en el desarrollo de alumnos v alunmas. de modo que se con-
templen distintas posibilidades, niveles v ritmos para respetar la diversidad de
quicnes aprenden, tomando siempre.en consideracion sus conocimicntos pre-
vios ¥ conductas de partida.

¢)  Abierto al entorno, a las necesidades y posibilidades del territorio (con-
1€x10 «micro») y 4 los problemas del medio ambiente nacional y global (escalas
«MESO» Y «MACron).

) Flexible. Ello significa que la planificacion debe considerarse sienipre
como una «hipétesis de trabajo» que se va modificando gradualmente a través
de procesos de investigacidn-accidn.

g} Dindmico, Abierto a'la innovacién y al cambio. Desde esta perspectiva,,
el curriculo es un sistema en permanente fluctuacion, que va desarrollando sus
lrayectorias a través de sucesivas reorganizaciones.

h)  Centrado en los procesvs. Ello supone un enfoque que otorga valor al
presente de cada hecho educativo, a los sucesos, y no sélo a los productos.

' i) Problematizador, utilizando los conflictos del entorno como centros de
interés para el aprendizaje.

. J)  Globalizador{interdisciplinario, concediendo mayor relevancia al traba-
Jo en proyectos compartidos desde diferenics dmbitos disciplinarios que a las
disciplinas como compartimentos estancos.

En la educacién formal, podemos considerar que el curriculo elaborado en .

los centros educativos (Proyecto Curricular de Centro) es una sintesis organi-
zadora y operativa de las directrices contenidas en el Curriculo Oficial y el
Proyecto Educativo del Centro. Desde esta perspectiva, v considerando a estos
tltimos como el gran marco en que se orienta y se hace posible Ia concrecién
curricular, entendemos que es preciso que de ellos puedan derivarse y concre-
tarse algunas cuestiones fundamentales para la definicién del proyecto curricu-
lar y de las programaciones de aula, En esenciy. se tratarfa dc las siguientes:?

3
Estas cuestiones alcanzan a cualquicr curriculo, tdmhlén al que pueda formularse en la
LdquClén ambiental no formal.
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a) En primer lugar, la pregunta radical es la de qué ensefiar. Saber si
queremos educar mostrando objetos aislados o trabajando sobre relaciones;
decidir si vamos a operar con un modelo de ciencia que conduce siempre a
soluciones cerradas (a veces mds cercano a los dogmas religiosos que a la
ciencia misma) o con modelos de soluciones abiertas; saber si toda actividad
diseccionadora se complelard posteriormente o no con otras integradoras.
decidir qué peso olorgaremos a los aspectos €ticos en relacién con los cientifi-
cos, elc.

b) En segundo lugar, y no col menos importancia, conviene que se pro-
duzca una reflexién profunda sobre para qué enseiiar. ;Para favorecer la erudi-
cidn, de modo que a’]umnm y alumnas puedan almacenar mucha informacién
y sepan reproducirla...? ;Para favorecer la sabiduria, que se despierta al aso-
marse al misterio de la wda y al atreverse a uuf:rpretarlo sabiendo que tales
interpretaciones seran siempre incompletas...? ;Para combinar la una con la
otra en justa medida...?

¢) Ut planteamiento curricular rigureso requiere, asimismo, que nos pre-
guntemos si vamos a formar a las personas para «lener nds» (lener mds titulos.
mas objetos, incluso tener mds conocimientos cuando el conocimiento se
adquiere como una mera conquista individual que otorga poder sobre los
otros) o si vamos a intentar educarlas para «ser mds», ayuddndoles a relacionar
los contenidos del aprendizaje con sus necesidades de realizacion profunda en .
tanlo que seres vivos, sociales, comunicativos...

d) En cuarto lugar, es importante que se llegue a un cierto consenso sobre
qué tipo de tratamiento daremos al acto educativo. Porque no es lo mismo
trabajar a favor de la simple igualdad, disetando o ejecutando procesos de
cardcler homogeneizador (que dejan de lado las diferencias individuales de las
personas), que intentar desarrollar la equidad, aceptando la diversidad como
valor y ayudando al desarrollo idiosincrdsico de cada sujeto.

Del mismo modo. no serd neutral el modelo de relaciones que establezca-
.mos entre profesorado y alumnado. Si éstas se basan en un reforzamiento de
las estructuras jerdquicas, el proceso serd evidentemente muy distinto de aquel
que se darfa favoreciendo las relaciones horizontales, la creacidn de redes y la
descentralizacién.

¢) Como quinta reflexién, convendrfa, a nuestro juicio, centrarse en acor-
dar qué capacidades deseamos desarroflar en nuestros alumnos y alumnas.
Porque podemos, evidentemente, adoptar un modelo educativo que, a través
de la ejecucién de respuestas dadas por otros (generalmente quienes ensefian)
favorezca la dependencia y el afdn por la seguridad. Pero también podemos
optar por modelos m4s basados en la biisqueda personal de los que aprenden,
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en Ia necesidad de que sepan moverse en las fronteras, allf donde ¢l azar y I
incertidumbre rompen con las soluciones tnicas y acabadas... En estos mode-
los, que priman ef aprendizaje de procesos (indagar. investigar...), la libertad de
los sujetos suele ir creciendo con sus trayectorias v, generalmente, si estd bien
orientada. conduce a4 la potenciacién de cualidades como la creatividad, la
tolerancia. etc. '

N De igual forma. debemos decidir si queremos trabajar suscitando acti-
tudes de competitividad, a través de procesos gue se viven como simples
«caminos» (que hay gue recorrer cuanto antes v de cualquier forma) hacia las
«metas» {el éxito académico como la mayor dc ellas). o saber si vamos a
intentar que nuestra.aceién educativa favorezca la cooperacién, el trabajo en
cquipos. el aprendizaje colective y las tareas compartidas.

g)  Asi como reflexionamos sobre lo anterior, se impone también una

necesaria definicidn de los modelos de ensefanza-aprendizaje que deseamos
poner en juego a fin de conseguir un verdadero aprendizaje significativo e
nuestros alumnos y alumnas, A-tal fin. hemos de escudriiar cudnto queda
todavia en nuestro pensamiento y nuestra prdctica orientado al aprendizaje
mecdnico, ¥ en qué forma podemos enfatizar el trabajo con ideas o relaciones
de ideas potencialmente significativas para quienes estdn en nuestras aulas.

h) Finalmente. una dltima cuestién deberfa formar parte, a nuestro juicio,
de cste elenco de planteamientos curriculares, Se trata de asumir para qué tipo
de relacién con el entorno quercmos operar, desde la perspectiva de que, en este
punto, no existe neutralidad posible. Es decir, podemos trabajar para el compro-
miso de la comunidad educativa con el medio ambiente, y ello configurard un
modelo en el que fos participantes en los procesos podrdn ir comprendiendo los
limites de la Biosfera y el alcance de nuestros impactos, asi como las posibles
vias alternativas para responder a los problemas. Pero, si no lo hacemos, no
podremos escudarnos diciendo que nuestro modelo curricular es «ncutral» en
este aspecto, porgue en ese «no haccr» estd implicada otra forma de hacer, que
es la de continuar reforzando los modelos existentes, basados fundamentalmente
en el uso sin limites de los recursos y en una confianza no justificada en que la
Ciencia y la Tecnologia resolverdn todos los problemas ambientales.

V.3, Educacién Ambiental y transversalidadA

e . . r
Entre los objetivos que perseguimos en educacién resultan fundamentales
los de desarrollar en las personas capacidades para la vida en sociedad y en
armonia con el medio ambiente. Consecuentemente, los contenidos de nuestros
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programas se orientan en esa direccién. Sin embargo conviene considerar que,
siendo los contenidos elementos fundamentales para el proceso de ense-
fianza-aprendizaje, las posibilidades educativas no se agotan en cllos.

Existen problemas, entre ellos el ambiental, cuyo tratamiento requiere de
una atencién especial, por tratarse de conflictos que desaffan a la sociedad en
su conjunto y que prescntan una complejidad tal que es necesario interpretar-
los ¢on el concurso de midltiples saberes. :

Estos temas de interés general, al irse constituyendo en Ob_]cllVOS a alcan-
zar, se hacen presenies en las distintas fases de definicién de ja accidn que
emprende la escuela: el Proyecto Educativo del Centro, el Proyecto Curricular
y las Programaciones de Aula. Ello significa que. a lo largo de este recorrido. es
convenicnie que sean debatidos y consensuados por lodos los camponentes de
la comunidad educativa.

En el 4mbito extraescolar, funcionan de un modo parccido, «iluminando»

los proyectos y programas de modo que se hacen presentes en todoy v cada

uno de sus pasos. y dotan de sentido y coherencia a los distintos elementos que
configuran el curriculo.

Entendidos tales remas como «transversales». ellos vienen a desarrollarse
dentro de las dreas curriculares, redimensiondndolas en una doble perspectiva:
acercdndolas y contextualizdndolas en dmbitos relacionados con la realidad y
con los problemas del mundo contempordneo y, a la vez, dotdndolas de un
valor funcional o de aplicacién inmediata respecto a la posible transformacién
positiva de esa realidad y de esos problemas (GONZALEZ LUCINI, 1994).

De estos temas, s¢ entiende que son «transversales» en tanto que:

— No pueden plantearse como programas paralelos al resto del desarrollo
del curriculo.

— Resultan nucleares para las intenciones que el sistema h.1 cstablecido,

— Trascienden el estricto marco curricular y deben impregnar la lOtﬂllddd
de las actividades del centro (MEC, 1993},

Podemos reconocer la educacion ambiental como uno de estos temas trans-
versales, por cuanto:

— No aparece asociada a alguna drea de conocimientos concreta. sino a
todas ellas en general.

— Se presenta como un movimiento innovador cuyos principios afectan al
sistema educativo.

— Gira en torno a problemas que afectan al sistema educativo y el sistema
social en su conjunto, en la medida en que éstos se relacionan con otros
sistemas {ecolégicos, econémicos, etc.).

i
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Si siempre es conveniente destacar la importancia del trabajo sobre valores

en los temas transversales, ello toma especial relevancia en el caso de la

educacién ambiental, puesto que ésta es, a nuesiro juicto, antes que nada un
fuerte ejercicio de replanteamiento ético sobre el modo en que los sercs huma-
nos nos percibimos en relacién con el resto del munde vivo v no vivo.

La educacién ambiental como tema transversal se orienta. consecuente-
mente. no sélo a la comprensidn y correcta interpretacion de lus cuestiones
ambientales. sino también a la necesidad de que alumnos y alumnas desarro-
llen valores acordes con tales planteamientos y elaboren propuestas alternati-
vas orientadas a la toma de decisiones.

Ello significa que la educacién ambiental debe estar presente en lodo el
proceso de desarrollo curricular no sélo en los contenidos, sino fundamental-
menic como una dimensidn que, tomando como referente el Curriculo oficial y
habiéndosc explicitado ya en el Proyecto Educativo, alcanza posteriormente a
la totalidad del curriculo {incluso nos atreverfamos a seftalaria como el «nodo»
de necesaria coherencia entre el curriculo explicito y ¢l oculto). Verdadera-
mente, lo que vienc a significar es una nueva perspectiva que orienta en
profundidad ¢l acto de educar y sus referentes.

Como sucede con los temas transversales en general. la educacién ambien-
1al plantea la necesidad de que la comunidad educativa incorpore sus princi-
pios en todas y cada una de las fases del desarrollo curricular, tanto a nivel de
objetivos como de contenidos o de metodologia. .

Del mismo modo, los principios de la educacién ambiental se extienden en
contenidos de varias disciplinas, por lo que s6lo pueden ser abordados desde
un enfoque globalizador ¢ interdisciplinario. Ello plantea al profesorado un
csfuerzo de «encuentro» sobre centros de interés ambientales (conflictos del
entorno, innovaciones cientificas que afectan al medio ambiente, etc.).

Finalmente, parece oportuno apuntar la necesidad de formacién del profesora-
do para trabajar desde esta Sptica educativa, que supone un fuerte replanteamien--
lo de muchos de lIos modos de hacer tradicionales. En ese sentido coincidimos con
VILARRASA (1994) al estimar que tal formacién docente deberia integrarse en la
dindmica general de los planes de formacién permanente institucional.

V4, La integracion de conceptos, procedimienﬂ)é. actitudes y valores
Los conceptos, procedimientos, actitudes y valores, vienen a constituir, de

forma integrada, lo que conocemos como contenidos del proceso de ense-
fanza-aprendizaje. Siguiendo a COLL (1992) conviene considerar que, en reali-
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dad, los contenidos designan el conjunto de saberes o formas culturales cuya
asimilacién y apropiacién por las personas se considera esencial para su
desarrollo y socializacion.

Estos saberes culturales toman forma como conceptos, explicaciones, razo-
namientos. habilidades, valores, creencias, actitudes, intereses, etc., de un modo
amplio. Al plantearse su insercién como contenidos curriculares se impone,
consccuentemente. la seleccién de aquellos que son considerados mds relevan-
les para ¢} proceso de aprendizaje y que requieren de una ayuda para ser
incorporadoes correctamente.

Veamos a continuacidn, de un modo mis detallado. cudles son los tres blogues -
fundamentales de contemdos considerados en nuestro modelo curricular:

— Hechos, conceptos y principios.
— Procedimientos.
‘— Actitudes. valores y normas.

Resulta fundamental considerar que los diferentes tipos de contenido no
deben trabajarse por separado. En efeclo, no tendria mucho sentido el que
programisemos actividades de ensefianza-aprendizaje ni de evaluacidn diferen-
tes para los conceptos, los procedimientos, los valores, pues es precisamente el
trabajo conjunto y articulado sobre todos cllos el que permitird alcanzar las
finalidades previstas en el proceso educativo.

La incorporacién de la educacién ambiental a los contenidos curriculares
se verifica a través de las estrategias comentadas en los apartados anteriores.
Lo que ahora nos interesa resaltar en su influencia en la configuracién de los
contenidos, tanto en el nivel conceptual como en el procedimental o ¢l actitu-
dinal-valorativo®. ’

Si, desde el punto de vista tradicional, los contenidos son conjuntos de
saberes necesarios para el desarrollo y socializacién de la persona, el punto de
vista ambiental viene a afiadir a este enfoque una nueva perspectiva: esle
desarrollo sdlo resultard adecuado y posible cuando se produzca en armonfa
con el medio ambiente, a través de actitudes de respeto a la Naturaleza y de
solidaridad sincrénica y diacrénica en relacidn con las generaciones presentes
y futuras. '

Consecuentemente, la necesaria integracién entre conceptos, procedimien-
tos y actitudes-valores, a que antes aludiamos, se refuerza y complementa. en el

* Recuerde ¢l lector/a que los capitulos 11, 11 y TV abourdan de forma dilerenciada los aspectos
€ticos, concepluales y metodolégicos que podrian orientar al profesorado en la definicidn de estos
tres tipos de contenidos. ‘
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caso de la educacién ambiental, con la integracién de los intereses de quienes

aprenden con lus necesidades ambientales, lo cual supone un verdadero .

wariquecimiento (el sistema de referencia se amplia) y una auténtica reestruc-
wracién (el sistema de referencia se reorpaniza) de los contenidos en su
conjunto.

M Los hechos, conceptros v principios

Hechos v datos Hegan a nosotros como informaciones puntuales acerca de
algo o alguien. Su aprendizaje se produce de forma memoristica. reproductiva,
sin que para etlo sea imprescindible en todos los casos su comprension.

En cuante a los coneeptos, son ideas gencrales v abstractas que se forman
ks personas acerca de un objeto de pensamiento concreto o abstracto. En ellos
se verifica la sintesis de la diversidad de las percepciones. Su incorporacidn sc
realiza & través de procesos de aprendizaje significativo. :

Los conmenidos referidos a hechos y conceptos designan conjunios de
objetos, sucesos. simbolos, con caracteristicas comunes. o definen relaciones
sntre conceplos. “Se trata de unos conocimimientos con los cuales decimos o
declaramos cosas {de las cosas. de las personas. de la Naturaleza. de los
20meros. de los grupos sociales, de los objetos, de los simbolos, del pasado.
21c.} {COLL et wl.. 1992),
~ Generalmente. se considera que el aprendizaje de hechos y datos es mecini-
co. memoristico, aunque no por ello deje de tener utilidad cuando se utiliza
exclusivamente a Jos fines oportunos. ‘

Pero conviene puntualizar que, en el campo ambiental, una gran cantidad
de informacién {hechos y datos) suele llegar a las personas antes de que ellas la
puedan vtilizar. a través de los medios de comunicacién de masas, de un-modo
1al que hechos y datos aparecen casi siempre manipulados o interpretados. Es
mds, podemos afirmar que, en un contexto cientifico y tecnolégico en el que
axisten informaciones muy diferentes, a veces opuestas, sobre los mismos fe-
némenos. incluso en la eleccién que hace cada medio (radio. TV, prensa...) de

qué clase de hechos y datos se hardn puablicos y se difundirdn sucle existir ya-

sna {uerte carga ideoldgica ¢ intencional, . . ‘

Consecuentemente, el educador o educadora ambiental han de ser cons-
dentes de que, en el trabajo sobre cuestiones del entorno,, generalmente se
erdn obligados 4 operar partiendo de hechos y datos que ya han sido manipu-
ados por los medios de comunicacién {y que ¢! o ella mismos manipulan en la
medida en que cligen unos y no otros para el trabajo educativo).
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Precisamente por ello, no coincidimos plenamente con las afirmaciones
(Pozo, 1992) de que hechos y datos «no requieren una comprensién», por
considerar que se trata de una aseveracién que sélo se puede sostener parcial-
mente (por cjemplo, al referirse a datos matemadticos para el aprendizaje del
cdlculo) pero que ne sc cumple en la medida en que hechos y daios hacen
referencia a realidades complejas como el medio ambiente,

Realmente, el aprendizaje de hechos y datos viene a ser complementario al
de los conceptos, pues generalmente para construir estos ultimos y relacionar-
los en explicaciones acerca del mundo es necesario apoyarse en hechos y datos
v. a la vez, estos tltimos suelen llegar a las personas con una gran carga
interpretativa. : _

Lo importante cs considerar que, si los primeros (hechos y datos) licnen
mayor componente informativa, los segundos (conceptos) han de poseer no sélo
significado, sino también sentido para ¢l sujeto que aprende (COLL, 1988), lo que
requiere que los procesos de construccidn de significados contengan elementos
de motivacidn e implicacién de las personas que estdn inmersas en clios.

Por otra parte, ¢l aprendizaje significativo debe permitir la construccion de
nuevos conceptos ne sélo en si mismos considerados, sino contemplados en
sus relaciones, En primer lugar, en relacién con los conceplos previos gue ci
sujeto que aprende ya posee; en segundo lugar, en relacién con otros conceplos
quc estdn emergiendo en el propio proceso de aprendizaje.

De este modo, el aprendizaje conceptual se desarrolla como un proceso en
¢l que la persona, dotando de significado y sentido a los estimulos que le
llegan, construye los nuevos conceptos integrdndolos (no aiadiéndolos simple-
mente) en su malla conceptual preexistente, de tal modo que estas nuevas
«entradas» vienen a reorganizar todo el sistema.

«E1 *'cambio conceptual’’ no es la sustitucién de un concepto o idea por
otro, sino cl cambip de una estructura por otra, de una concepeién implicita
por otra explicita y mds avanzada» (Pozo, 1992).

Como vemos, es el sistema de conocimientos en su conjunto el que, al
incorporar nuevos conceptos {en este caso referidos al medio ambiente) se
rcorganiza. Pero conviene recordar ahora que tal reorganizacién puede ser
potenciada desde la perspectiva docente si, al ensefar, lo hacemos en torno
concxiones de distinto orden, tal y como BATESON nos sugerfa®. '

Algunos autores diferencian entre los principios o conceplos estructurantes
y los conceptos especificos, resaltando que los principios serfan conceptos muy

* Véase al respecto el capitulo [V donde se desarrolla mds ampliamente este tema.
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generales, de un gran nivel de abstraccién, que suelen subyacer a la organiza-
cién conceptual de un drea (P0Zzo, 1992).

En teorfa sistémica, tales principios se vinculan con lo que denominamos
isomorfismos®, es decir, principios que se cumplen en sistemas distintos y que,
-por ello. pueden constituirse en la base del trabajo interdisciplinario.

El trabajo sobre isomorfismos se ha revelado como una via fecunda para la
educacion ambiental. La comprensién de principios «clave» sobre el funciona-
miento de los ecosistemas, por ejemplo, ha permitido establecer relaciones
fecundas entrc las interpretaciones que ofrecen fas CC. Naturales y las que
provienen de las CC. Sociales en torno a problemas del enlorno.

En términos generales, conviene asimismo resaltar que los procesos de
aprendizaje de conceplos son complejos. En consecuencia, cstimamos que se
habrian de tomar en consideracion algunos criterivs bedsicos al respecto:

— Que los conceplos se construyan en un clima de motivacién e implica-
cién personal que facilite la disposicién del sujeto para reorganizar su
pensamiento. '

— Que ¢l proceso active convenientemente los conocimientos previos de
quien aprende.

— Que la informacién que llega al sujeto para la construccion de concep-

tos (y los materiales que la soportan o el entorno que la estimula) sean

relevantes para la persona.

En cuanto a las vias que pueden permitirnos ensefiar en-la direccién

adecuada, podriamos plantear algunas de forma indicativa ™

— Establecer puentes cognitivos entre los conocimientos previos de las
personas y la nueva informacién, asi como también con los estimulos,
materiales y contexios que refuerzan y soportan tal informacion.

— El planteamiento de problemas relacionados con el entorno de la perso-
na que aprende. Con este sistema se pretende introducir en el proceso
conflictos cognitivos que funcionen como catalizadores para la emer-
gencia de nuevos conceptos y nuevas relaciones cntre conceptos.

— Avanzar de forma progresiva, y al ritmo adecuado a las personas que
aprenden, desde conceptos mds simples a olros de mayor comple-
jidad.

. r
* Vdase ¢l capitulo L1 en ¢l que se describe con mayor precision lo que es un isomorfismo.

:" De un modo general, estas vias estdn traladas con amplitud en el capitule 1V dedicado a Ia
metodologia.

s
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b) Los procedimientos

E! procedimiento puede definirse (y asi s¢ entiende en ¢l Curriculo Oficial)
como «un conjunto de acciones ordenadas, orientadas a la consecucidn de una
meta». Como deducimos de tal definicidn, el desarrollo de procedimientos
forma parte de la mayor parte de los procesos de aprendizaje intencionales y
sistemdticos, tanto si éstos se producen en ¢l dmbito de la ensefanza formal
como en ¢l de la no formal )

Podemos resaltar las caracteristicas esenciales a todo procedimiento:

— Que se trata de acciones. cs decir, se refiere a la actividad motriz o
intelectual de las personas.

— Que son acciones «orientadas», es decir, planificadas conscientemente
en los disefios educativos.

— Que se dirigen a la consecucién de una meta o finalidad.

Si-tal definicidn fuese reinterpretada a la luz de la educacién ambiental,
entonces podria afiadirse, a nuestro juicio, una nugva caracteristica:

— Que esta meta o finalidad debe ser ¢l resultado de un «vinculo» eatre la
necesaria capacitacion de la persona y las necesidades del entorno (se
trataria de definir procedimientos que permitiesen al que aprende ha-
cerlo «en», «desde» y «para» cl medio ambiente).

Es importante tener en cuenta que no deben confundirse los procedimien-
tos con las metodologias. Los procedimientos son destrezas que queremos
ayudar a que el alumnoja construya®.

Consecucntemente, los contenidos procedimientales deben designar con-
juntos de acciones, de formas de actuar y de llegar a resolver tareas. Se trata
de copocimientos referidos al saber hacer cosas (con las cosas o sobre las
cosas, las personas, la informacién, las ideas, los ndimeros, la Naturaleza,
etc.). Son actuaciones orientadas a solucionar problemas, a llegar a objetivos
o metas, a satisfacer propdsitos y conseguir nuevos aprendizajes (COLL et al.,
1992).

¥ Si bien no deben confundirse procedimientos y metedologias, si que ambos deben ser
coherentes, de modo que se muevan en 1orno a los mismos criterios bdsicos. En un adecvado clima
educativo no deberfan coexistir un modo de ensefiar y un modo de aprender que pusiesen €n Juego
capacidades y estregias enfrentadas. En este sentido, recomendamos al lector;a que, para la
planificacién sobre procedimientos, relea el capitulo IV de este texto que orienta sobre claves
metodolgicas. : '
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Existen distintas clases de procedimientos:

— De tipo general (observacion de un paisaje, comprensién de textos, etc.).

— Destrezas, técnicas o estrategias especificas (saber utilizar determinados

aparalos. saber organizar una secuencia de trabujo. etc.)
~ De componente motriz (se explicitan mediante actividades corporales) y
dc companente cognitive (vinculados a las tareas de tipo intelectual).
— Orientados hacia una solucién Gnica (¢l cilculo matemdtico) o abiertos
a multiplicidad de soluciones (los trabajos de campo. por ejemplo).

L.a educacién ambicntal, al trabajar sobre objetos de conocimiento comple-
ios, viene a fomentar precisamente el abordaje de cuestiones de solucidn
multiple. agucllas en que no existe una dnica alternativa sino que. reconocien-
do el papel del azar ¥ la incertidumbre, los planteamientos finales se formulan
en términos de probabilidades. Ejercitar a las personas en este tipo de procedi-
mientos es una imporiantisima tarca que realimenta los modelos de pensa-
miento abiertos y {lexibles.

Por otra parte. el aprendizaje de procedimientos cs un contenido sujeto a
planificacién como cualquier otro {de tipo conceptual. por ejemplo). que redine
ias siguientes eirtualidades:

— Sirve de nexo entre las ideas y tcorias que sustentan las personas y la
aplicacién de tales ideas a tareas concretas, de modo que los procedi-
mientos realimentan el pensamiento de quienes los desarrollan y, a su
vez, ese pensamiento que se recenstruye vuelve a incidir en las capacida-
des para actuar de tales personas.

— En ocasiones, contribuye a la revatorizacién del trabajo manual y de la
experimentacién prictica (dunquc no se limite a ellos), estimulando las
«habilidades de hacer».

— En este sentido. permite que las personas mds dotadas para actividades
pricticas tengan «éxilos» en el aprendizaje (lo que generalmente queda
reservado a los mejor dotados intelectualmente). Asf resaltarfamos que
una de las virtualidades de la educacién ambiental es precisamente la de
favorecer que, en el seno de los grupos, tengan éxito personas.cuyas
desirezas se orientan especialmente a la experimentacidén, la manipula-
cién de objetos, los trabajos de campo. ctc. y que, de oiro modo, tal vez
habrian tenido pocas oportunidades de mostrarse utiles al colectivo al
que pertenecen. ’

Dicho lo cual, conviene recordar que el aprendizaje de procedimientos ha
de someterse, como cualquier otro, a los principios del aprendizaje significati-
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vo, ¥y que interesa que tales procedimientos sean desarrollados por las personas
de manera comprensiva, profunda, funcional y permanente, atribuyéndoles

significado (COLL et al.,, 1992).

En cuanto a criterios que gufen los procesos de ensefianza-aprendizaje de
procedimicntos, podrian aplicarse los que anteriormente hemos establecido
para los conceptos. Pero es preciso tener presente que ensehar conceptos no
significa estar ensefiando automdticamente procedimientos (ni siquiera ¢l he-
cho de que las personas aprendan los primeros con significado y sentido
garantiza que hayan aprendido los segundos).

Es nccesario, consiguientemente. que para lavorecer esle tipo de dprendlm—
je s den, ademds:

—— Qcustones para que la persona que educa pueda explicitar (hacer visi-
bles) sus propias estrategias procedimientales {que pueden [uncionar
como modelos a seguir, si se muestran dtiles y asequibles). En este
sentido. cabe afirmar que dificilmente seremos buenos educadores am-
bientales si o somos buenos ambientalistas cuyos procedimientos al
ensefiar puedan ejemplificar habilidades susceptibles de ser un refercnte
para las personas que aprenden a nuestro lado.

— Qcasiones para que, a través de procesos de tanieo y error, las personas
que aprenden puedan poner en préctica y someter a confrontacién sus
procedimientos.

¢) Las actitudes y valores

Las actitudes han sido denominadas «constructos hipotéticos», es decir,
procesos o entidades que suponemos que exislen alin cuando no sean directa-
mente observables o medibles (SARABIA, 1992).

En cuanto a los wvalores, se trata de ideas y creencias propias de una
persona {0 un grupo} que condicionan sus percepciones, su comportamiento y
la evaluacion que hace de los comportamientos ajenos.

En ambos casos, actitudes y valores se derivan de componentes de tipo
cognitivo, afectivo, ético, etc., existiendo una fuerte imbricacién entre unas y
otros. En efecto, nuestro sistema de valores y creencias no sélo es el «soporte»
de nuestras actitudes, sino que estas mismas realimentan de forma positiva ¢
negativa las creencias que sustentamos, de modo que es una gran verdad que
«si no vives como piensas acabards pensando como vives».

Esta es, en efecto, una mdxima que podria orientar de modo general
nuestra labor como planificadores de contenidos actitudinales, pero también,
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cémo no, nuestra propia actividad docente, de modo que la idea podria
parafrasearse asi: «si no vives como educas acabards educando como vivess,

El reto de planificar y desarrollar contenidos sobre actitudes y valores se
convierte asf, desde la perspectiva de la educacién ambiental, en un desafio
pira que incorporemos nuevas actitudes y valores 4 nuestra préctica docente,
en un proceso de revisidn constante en el que hemos de estar abiertos a que
Lles valores se rehagan a impulsos de esa necesaria coherencia que siempre
debemos perseguir {y que nunca conseguiremos del todo).

Porque si hay algo que podamos afirmar acerca del aprendizaje de las
actitudes y los valores es su cardeter dindmico. En efecto, unas y otros van
cambiando por el impacto de dilerentes impulsos;

— En la confrontacidén de la informacién antigua que cl sujeto posee y lu
nueva que recibe,

- En la confrontacién teoria-prictica.

— En la confrontacién de las propias experiencias que constituyen la
historia personal del sujeto (que se vinculan con la construccidn del
auloconcepto y la autoestima).

— En la confrontacién de la persona con ¢l medio ambiente fisico (en el
que «verificar la aplicacién dc sus valores y el ejercicio de determinadas
actitudes).

— En la confrontacién de la persona con el medio social (al hacerse
«piiblicas» sus acciones, opiniones, etc. y al entrar éstas en comparamén
con otras que son relevantes para el sujeto).

l.o que interesa resaltar es que estas confrontaciones se producen en un
marco educativo general que plantea la mds fuerte de todas ellas: la confronta-
cién de los modelos de ensehanza utilizados {actitudes y valores que se explici-
tan en ellos) con los contenidos de aprendizaje planteados (actitudes y valores
gue se hacen presentes en ellos). Lo cual requiere que, como educadores
ambientales, mantengamos siempre la necesaria tensién para adecuar al méxi-
mo ambos modelos.

En cuanto al aprendizaje de los valores, se ve sometido inefudiblemente al
cardcter idiosincrdsico de los mismos, de modo que, si bien éstos se aprenden
por referencia a valores sociales, no es menos cierto que se construyen de
forma personalizada, sometida tal construccién a 1d complejidad de los estimu-
los. a la historia, y a las capacidades y conocimientos de cada individuo.

Del mismo modo que sucede con las actitudes, los valores evolucionan a lo
largo del tiempo, pudiendo influir en esa evolucion los procesos de aprendizaje
que la persona desarrolla. '

[T
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Pero contribuir a su cambio no es tarea f4cil. Si nos situamos en la
perspectiva de la educacién ambiental,” podemos inmediatamente hacernos
algunas preguntas: ;En qué condiciones y supuestos estamos legitimados para
cambiarlos...? ;Debemos simplemente «ayudar» a que cambien...? ;O, mis
simplemente aun, debemos limitarnos a «poner los medios» para que puedan
cambiar...? La actitud que adoptemos al respecto no es trivial y el aprendizaje
a ella vinculado la reflejard positiva o negativamente. Porque, como recor-
ddbamos en otro apartado de este texto®, el trabajo educativo sobre valores no
ha de confundirse con la 1deologuac;on de modo que su definicién como
contenidos debe plantearse de un modo abierto.

Para concluir, digamos que la enscfianza de. actitudes y valores puede
hacerse efectiva a través de diferentes mecanismos, entre los que resaltamos los
sigumientes: )

— Por via de la imeraccidn, bien sea a través de procesos «verticales» en
que interaccionan los educadores;as con las personas que aprenden,
bien sea por medio de procesos «horizontales» en los que las interaccio-
nes tienen lugar entre los propios miembros del grupo discente.

— A través de la explicacién y la propuesta de modelos de referencia que
puedan ser comprendidos por los alumnos/as. .

-— Situando a quienes aprenden en nuews rofes que les permitan expcri-
mentar situaciones para elios inéditas?®.

— A través de mecanismos de refuerzo, recompensando las actitudes posi-
tivas que supongan tolerancia, cooperacién, respeto hacia el medio
ambiente, etc. y estimulando la internalizacién de valores de igual
indole (valores cooperativos, ecoldgicos, elc.).

—- Divulgando y difundiendo entre la comunidad educativa (especialmente
entre los alumnos/as) los valores que subyacen al Proyecto Educativo de
Centro (en los que seria deseable que estuviese incorporada la perspecti-
va ambiental), y ofreciendo a quienes aprenden la oportunidad de discu-
tir acerca de ellos para definirse auténomamente y con criterio respecto
a los mismos.

V.5. El enfoque interdisciplinario en Educacién Ambiental

La mayor parte de las actividades educativas que tienen lugar en contextos
académicos, a diferentes niveles, tienden a simplificar la realidad, a parcelarla y

“ Véase, al respecto, el capitulo 11 sobre ética ambiental.
19 Los juegos de roles sobre educacién ambicental se han mostrado muy ehcaces a estos efectos,
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INTEGRACION DE CONTENIDOS
OBJETIVO: Trabajar sobre las relaciones Naturaleza-Sociedad

CONCEPTOS Y PRINCIPIOS:

Principios (isomorfismosk

» Cualquier sistema es diferente
de la suma de sus partes.

« Los dos sistemas presenian
fenomenos de realimentacidn.

- Recoger. informacion del entorne

« LHilizar

f

» E1 cambio en un componente
det sistema afecta al conjunto. A
= Su equilibric es dinamico
{orden por fluctuaciones).

Concemas

Sistemna / composicion / estructura /
materia f energla / informacion / vida /
organizacién social / diversidad [
estabilidad / interdependencia
retaciones / realimentacion / cambio /
equilibvo / sdaptacién / innovacidn /
orden i desorden / fluctuaciones /
contlicto f etc.

« Extraer datos significativos, sobre

PROCEDIMIENTOS:

sobre sistemas naturales y sistemas
sociales.

camaras fotograficas,
cuadernos de campo, fichas, ete.
» Confeccionar mapas  cognilivas,
itinerarios, herbarios, etc.

naturaleza y sociedad, de los textos y
materiales existentes en el auta.

. Observar conexiones de distinto
orden, a partir de las informaciones
abtenidas.

+ Componer una represemnacion grafica
de semejanzas y diferencias entre
ambos sistemas, utilizando distintas
perspectivas disciplinarias,

- Representar, por medio de laberintos
de relaciones, las interacciones mas
significativas entre los dos sistemas.

- Simular, a través de un juego de roles,
algunos de los conflictos que se dan
en estas relaciones,

+ Planificar alternativas y decisiones
posibles.

ACTITUDES

Respem por lo vivo y por el ambito

de la vida.

Valoracion de la diversidad ecoldgics,
cultural y del propio grupo de aprendizaje.
Responsabilidad como miembro de
sistemas fisicos y scciales.

Moderacion en el uso de los recursos.
Actitud cooperativa en la busqueda de
soluciones a los problemas.

VALORES

- Fraternidad Humanidad-Naturaleza.
= Valor inherente de lo vivo.

+ Solidaridad sincrénica y diacrénica.
= Tolerancia.

« Conciencia de los limites.

» Cooperacion.

A, AN D i
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reducirla a explicaciones aisladas, a veces compartimentadas por los libros de
texto, las asignaturas, etc. Todo elle no favorece, obviamente, el desarrollo de
un conocimiento integrado. que permita interpretar las cuestiones amblcnlales
en loda su complejidad.

Demasiadas veces dejamos a la intuicién y posibilidades de los estudiantes
ta nis dificil de las operaciones del aprendizaje: la de articular los conocimien-
tos que reciben por separado. Integrar conocimientos, relacionar dreas. poner.
en juego diferentes disciplinas para la comprensién de un mismo fenémeno...
todo ello requiere unas destrezas y un esfuerzo que habrian de ser explicita- -
mente cuidados y apoyados desde la tarea docente.

El modelo reduccionista. ese que se basa en la compartimentacién de la
realidad para su estudio. deberfa ser utilizado tan sélo en la medida en gue son
necesarias explicaciones parciales. pero siempre sometido a la ulterior tarea de
reconstruccién del todo complejo. es decir. o la integracion de los conoci-
mientos. '

Una visién rigurosa del medio ambiente y sus conflictos asociados no,
podra alcanzarse, por tanto, sin una metodologia distinta de la que actual-
mente impera en muchas de nuestras instituciones educativas. Para ello, es
absolutamente necesario que el educador o educadora se integren en equipos
multidisciplinarios v planteen el trabajo més sobre problemas o centros de
interés ambientales que sobre disciplinas aisladas. No se trata de que éstas
désaparezcan. sino de que funcionen como propuestas interpretativas parciales
que coadyuven a la comprensién de cuestiones complejas en vez de justificarse
como entes aislados con valor en si mismos.

La interdisciplinariedad se constituye asi como un.requisito fundamental
para la ensefianza relativa al medio ambiente. Se trata, como deciamos, de ir
abandonando la idea de disciplinas cerradas sobre si mismas y concebirlas como
instrumentos para la interpretacion v resolucion de los problemas del medio.

Como comentdbamos, el trabajo sobre conflictos del entorno préximo es
un buen recurso para ello. En tales casos, resulta imprescindible el concurso de
muchas «miradas». perspectivas y enfoques distintos, para captar el tema sin
simplificarlo. Conviene recordar que cualquicr problema ambiental plantea no
sélo una cuestién ecolégica sino también una cuestién ética, econdmica, politi-
ca, social, etc. Si no queremos «escamotear» todos estos aspectos del tema, es
necesario, por tante, gue en su interpretacién confluyan disciplinas tan diver-
sas como las CC. Naturales, las CC. Sociales, la Etica, 1a Psicologia, etc.

Trabajando de este modo, ¢l medio ambiente (o el problema ambiental) se
constituye en un centro de interés 0 punto de confluencia que sirve de relerente
aglutinador de las diferentes perspectivas utilizadas. Lo que es preciso tener en
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cuenia es que el proceso interdisciplinario requiere que todas las disciplinas
funcionen con el mismo rango {no unas como ciencias «auxiliares» de las
otras). De modo que los aspectos éticos o sociales, por ejemplo, han de ser
considerados al mismo nivel que los ecolégicos.

Llegados aqui, una cuestién bdsica a considerar es la de la «cosmovisién»
que subyace a cada disciplina concreta {y a cada docente concreto), lo que
mfluird notablemente en el tipo de relaciones que se establezcan entre cllas. El
esfuerzo integrador es el que da sentido al trabajo interdisciplinario, haciendo
posible que, en el mejor de los casos, pueda producirse un conocimiento trans-
disciplinario, cuando existe una visién compartida y cohzrente por parte de
quicnes realizan ese trabajo desde distinios saberes.

Ademds de esa cohkerencia {que.supone moverse dentro de un mismo para-
Jigma interpretativo de la realidad). en el trabajo de encuentro interdisciplina-
rio se plantea el problema de la articulacién. No basta con que las diferentes
disciplinas concurran en el proyecto, ni siquiera aunque o hagan desde una
nHsMMa cOSMOVvisidn, si intervienen superponiendo uno tras otro sus enfoques
en un proceso de tipo acumulativo. La aportacion de diferentes perspectivas de
anilisis adquiere su verdadero sentido cuando tales enfoques interaccionan de
modo que la comprension del tema se produce en el dmbito en que estas
visiones se entrecruzan, en las interfuses entre los distintos campos de conoci-
niento.

Ello sélo es posible cuando alguien, con estrategias adecuadas, ayuda a
quienes aprenden a desarrollar un proceso de encuentro e interaccidn de princi-
pios isomérficos. lenguajes, cuestiones transversales, umbrales compartidos,
etc. que permiten estructurar una visién de conjunto basada precisamente en

tales interacciones (una verdadera «emergencia» del sistema de ensefianza- -

aprendizaje). ‘

Y aqui surgen dos cuestiones. La primera: ;quién puede ser ese «al-
guien»...? La segunda: ;jcudles son las mejores estrategias para la articula-
cion...?

Respecto a la primera, digamos que, si la conciencia interdisciplinaria es, en
primer lugar, una exigencia de comunicacién (GUSDORF, 1983) la interdiscipli-
nariedad es un proceso de encuentro entre disciplinas representadas por perso-
nas concretas, de modo que ¢l éxito o el fracaso de un proyecto interdisciplina-
rio depende, en gran medida, de la empatia y capacidad para el trabajo grupal
de tales personas. Nees posible pensar en proyectos interdisciplinarios si no se
cuenta con equipos de docentes dispuestos hacia la construckién colectiva del
conocimiento. Y ésta no es sélo una cuestion de voluntarismo, sino que

- depende también de que los miembros del equipo se muevan dentro de mode-
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los de pensamiento compatibles, y estén capacitados para comprender princi-
pios y lenguajes de disciplinas distintas de la suya propia.

«Para trabajar en los problemas planteados por el medio ambientie, los
miembros de [os equipos de investigacin interdisciplinaria deben ser no sélo
especialisias en su propio campo cientifico, sino también capuces de abordar
disciplinas nuevas para ellos» (U, J. 1983),

No deberfa ser ninguna uwtopfa pensar en la figura de un miembro del
equipo que trabajase como coordinador-integrador. El perfil de esa persona
seria el de un buen generalista, capaz de conocer los planteamientos y lenguajes
bdsicos de las diferentes disciplinas y encontrar los «nodos» o «rétulas» sobre
los cuales hacer pivotar las distintas aportaciones.

En cuanto al tema de las estrategias articuladoras, aqui nos remitimos a lo
expuesto al hablar de la teoria de sistemas. Dejando como primera premisa la
aproximacién de los lenguajes, una buena estralegia, como antes apuntdba-
mos, es la de trabajar a partir de isemorfismos, es decir, de principios que se
cumplen en todos los sistemas y que pueden ser aplicados desde diferentes
enfoques cientificos. ‘

~ Pongamos un ejemplo: si deseamos interpretar la situacién ambiental de un
parque urbano, el profesor de CC. Naturales lo har4 refiriéndose a sus aspectos
de flora, fauna, etc; el experto en CC. Sociales lo enfocard desde el punto de
vista de los usos que le estd dando el colectivo social; el profesor de Etica
tratard de ver qué tipo de valores se aplican a las relaciones entre personas y
medie, etc... Pero todos ellos pueden usar algunos principios isomérficos como
elementos articuladores: pueden trabajar, por ejemplo, con el principio de
realimentacién, y ver como, desde cualquiera de los campos disciplinarios

" aludidos, lo que siempre se verifica es que los efectos de unas acciones inciden

(positiva o negativamente) en los nuevos comportamientos del sistema y de sus
agentes. Pueden, asimismo, aplicar ¢l principio segin el cual la realidad que
estudian es mds compleja que la suma de sus partes aisladas y presenta
emergencias que son propias del sistema (el parque, pongamos por caso, puede
ser aceptado o rechazado masivamente-por la poblacién circundante en base a
alguna de estas «emergencias», cualidades/propiedades del sistema en sf que no
estdn contenidas exclusivamente en ninguno de sus elementos aislados).

Otro recurso para la articulacidn, que se vincula con el anterior, consiste en
trabajar en términos de relaciones y no de clementos aislados*'. Volviendo

'! Sobre este principio educativo hemos insistido detenidamente en el capitulo IV. al hablar de
metodologias.
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sobre el parque antes aludido, un trabajo de mera yuxtaposicién de conoci-
micatos seria aquel en el que, los diferentes equipos de alumnos y alumnas
estudiasen, por separado, primero los aspectos naturales del parque, después
jos sociales, més tarde las implicaciones éticas, etc., y con tado eilo compusie-
sen an hermoso dossier... El método interdisciplinario serfa bastante diferente:
sstadiar las relaciones existentes entre los aspectos naturales, soctales y éticos
cutre s, viendo edmo se influyen positiva o negativamente Jos unos a los otros.
. Lstudmr que fendinenos se dan cn esa malla de relaciones, cuando ¢l parque es
comsiderado como un todo dindmico que dlberga vida (vida vegetal y animal y
tamhién vida humana).

Cuando un procedimiento {unciona de modo verdddcmmcnle interdiscipli-
narig. entonces se produce un tipo de conocimiento que es cualitativamente
distinto al adquirido por simple yuxtaposicidn. Se trata del conocimienro inie-
grado. aquel que puede dar cuenta verdaderamente de la complejidad de los
sistemas o problemas que han sido objeto de estudio.

La experiencia metodolégica que supone un proceso como el descnlo tiene.
mads alld de su evidente utilidad prdctica, cierto alcance paradigmitico: supone
ir acostumbrando a las personas a una determinada forma de ver el mundo, en
la que predominan las relaciones sobre los objetos, en la que todo tienc algo
que ver con todo, en la que las acciones en una parte del sistema repercuten en
el msto... Este modelo de pensamiente, que supone un mode dindmico v
relacional de interpretar la realidad, puede favorecer, en ¢l futuro. la emergen-
cia de nuevas cosmovisiones que permitan a las generacioncs venideras enten-
der el medio y actuar sobre éi desde presupuestos mucho mds ajustados y
rigurosos de lo que lo hemos hecho, en general, las generaciones que les hemos
precedido. ‘

V.6 La evaluacién: criterios y estrategias

Hablar de evaluacién significa detenerse, inicialmente, en el significado
profundo del término {; Qué quiere decir «cvaluar»...?) para preguntarse més
tarde, ya en el contexto de nuestro trabajo: (Qué evaluacién conviene a la
educacién ambiental...?

Asi que digamos, primeramente. que «evaluars significa valorar, lo cual no
€5 sin6nimo, ni mucho menos, de «medir: Cuando se pone cn jucgo una
actividad valorativa surgen inmediatamente un conjunto’de problemas que
hacen referencia a la jerarquia de los valores adoptados, a las personas que
_sustentan la responsabilidad de évaluar, a los objetivos que se pretende satisfa-
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cer. El cardcter axioldgico de la evaluacién nos sugiere la necesidad de conside-
rar a la vez los problemas éticos y los problemas técnicos (GIMENO, 1997).

Por otra parte, la evaluacidn es una actividad que debe acompafiar, paso a
paso. al desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje, en un ejercicio
gue no puede limitarse, en modo alguno, a una actividad final, sino que forma
parte de Ia recalimentacién continua del sistema.

Evaluur un proceso en sus diferentes etapas significa hacer una valoracion.
lo mds rica en matices posible. de lo que en €l ha ocurrido en cada momento.
del modo en que han actuado los agentes implicados, de los valores subyacen-
tes a las conductas de los sujetos, de los condicionantes presentades por las
caracteristicas del contexto. de la presién positiva o negativa cjercida por los
objetivos que se pretendia alcanzar. de la cficacia y eficiencia de las estrategias
utilizadas.

Evaluar supone plantear una mirada de conjunto sobrc las relaciones que
han tenide lugar en dicho proceso (relaciones entre hechos, personas, teorfas.
valores, situaciones, etc.). Evaluar significa, en definitiva. querer conocer desa-
pasionadamente cémo ha sucedido cn realidad aquello en lo que nosotros
hemos actuado y donde otros han intervenido con su esfuerzo.

JPara qué evaluamos? He aquf una pregunta radical que los educadores
deberiamos repetirnos con frecuencia. Porque se trata de saber si evaluamos
para medir, para clasificar a nucstros alumnos y alumnas, para otorgar pre-
mios... o si evaluamos para ayudar, para contribuir a la mejora de los proce-
sos, para dar oportunidades a la excelencia de cada cual, y. cémo no decirlo,
para cOrregir y mejorar nuestra propia préctica docente.

Tradicionalmente se ha denominado evaluacién formativa a aquella que
pretende optimizar los procesos educativos y sirve de elemente orientador
para los participantes. contribuyendo al desarrollo adecuado de sus trayecto-
rias. Esta expresién se utiliza por oposicién a la «evaluacién sumativa», que es
la que tiende a medir los resultados finales.

La evaluacion formativa premia mds los esfuerzos que fos logros. Identifica,
en primer lugar. necesidades. intereses, potencialidades. Cuando de carencias se
trata, contribuye al establecimicento de ayudas inmediatas y oportunas. Su finali-
dad es informar respecto de lo que debe aprenderse y ayudar positivainente al
aprendizaje significativo del discente o usuario {LOPEZ-BARAJAS, 1997).

Por otra parte. cs interesante destacar que las actuales tendencias educati-
vas se orientan mas a la ecaluacion del curriculo (considerado como un sistema
organizado y dindmico) que a la estimacidon aislada de los resultades que
obtienen -los estudiantes. Desde esta -perspectiva, es posible sefialar algunos
modelos de referencia
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